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Uvod
Vazené studentky, vazeni studenti,

tento predkladany material slouzi jako opora Vaseho studia, které absolvujete v kombinované
formé. Material je rozSifenym pruvodcem studia, ktery mate zvefejnény v informacnim

systému pro studenty UJAK (IS Moggis).

V casti vstupni informace naleznete anotaci predmétu, vystupy, kompetence, které ziskate
jeho absolvovanim, a pozadavky na jeho ukonceni. Nésleduje ptfehled témat predmétu. V
zavérecné Casti jsou obsazeny kontrolni otazky ke studijnim tématim. Celkovy seznam
literatury a dalSich zdrojt je uveden na konci studijni opory. Literaturu je tfeba chapat jako

zékladni. Déle je tfeba vyuzivat 1 literaturu doporucenou dle instrukci vyucujiciho.

Rozvrh pfednaSek je soucasti informacniho systému Moggis, stejné tak i casy konzultaci

vyucujicich.

Pfejeme Vam hodné uspéchii ve vasem studiu.



1. Vstupni informace k predmeéetu

Piedmét: Obecnd a inkluzivni pedagogika
Roc¢nik/semestr: 1/1

pusob zakonceni: zkouska — ustni zkouska
Anotace

Cilem pfedmétu je seznamit studenty se zaklady pedagogiky. Studenti ziskaji znalosti o
predmétu obecné pedagogiky, vytvofi si predstavu o vyvoji nazor na vychovu a vzdélavani
z hlediska historického vyvoje véetné vybranych vyznamnych osobnosti i soucasnych
vzdélavacich trendi v Evropé. Obsahem je 1 stru¢né seznameni se zdkladnimi zédkonitostmi
vyu€ovaciho procesu a s problematikou vychovy v Sir§Sim vztahu k socialnimu prostiedi,
véetné moralniho rozvoje osobnosti. Problematika vychovy je rozvijena se zietelem ke
specifice poméahajicich profesi. Z tohoto diivodu bude vénovana zvysena pozornost otazkam
integrace a inkluze v procesu vychovy a vzdélavani. Snahou vyucujiciho je dale zaujmout
studenty jak pro pedagogické problémy soucasné, tak i pro pochopeni kontinuity
pedagogickych snah ptedchozich generaci. A to nejen v evropském métitku, ale zv1asté ve
vztahu k ndrodnim vzdélavacim tradicim. Cilem je motivovat studenty k hlubSimu,
celozivotnimu zajmu o celou §ifi problematiky vychovy a vzdélavani, kterd se ve vyspélych
zemich dostava vyrazné do popiedi zajmu a velmi pravdépodobné¢ bude jednim z urcujicich

faktorti budouciho spolecenského vyvoje.

Zaklady obecné pedagogiky, nastin historického vyvoje nazort na vychovu a vzdélavani
véetné vybranych vyznamnych pedagogickych osobnosti. Pfehled hlavnich trendi v oblasti
vzdélavani v souCasné Evropé€. Problematika cile, obsahu a procesu vzdélavani véetné metod
a forem vyu€ovani. Problematika vychovy v $ir§im vztahu k socidlnimu prostiedi, véetné

moralniho rozvoje osobnosti. Pedagogika volného ¢asu.

Vystupy z uéeni

Po spésném absolvovani pfedmétu budou studenti schopni:

e porozumét zakladni pedagogické terminologii



e ziskaji zakladni pfehled o vyvoji ndzori na vychovu a vzdélavani z hlediska
historického vyvoje

e seznami se s vybranymi vyznamnymi osobnostmi, které ovlivnily vyvoj pedagogiky a
tvorbu vzdelavacich soustav

e porozumi soucasnym vzdélavacim trendiim v Evrop¢ a jejich vlivu na zmény v obsahu a
metodach v systému vzdélavani v CR
e pochopi slozitost problematiky inkluzivniho vzdélavani

e studenti pochopi zédkladni zékonitosti vyucovaciho procesu, tvorby obsahu, modernizaci
metod, forem, technickych prostiedki, problémy spojené s hodnocenim, klasifikaci vysledkt
zakt

e pochopi sté€zejni roli osobnosti pedagoga ve vychovné vzdélavacim procesu

® porozumi slozitosti a vyznamu moralni vychovy v rozvoji osobnosti zéka véetné moznosti
pedagogického vlivu

® seznami se s problematikou vychovy v SirSim vztahu k socidlnimu prostiedi vCetné

pedagogiky volného Casu

Pozadavky na ukonceni predmétu

Zapocet — seminarni prace v rozsahu 10 - 15 stran na téma z oblasti vychovy a vzdélavani.
Préci student prezentuje v dob¢ cviceni. Splnény zapocet je nutnou podminkou pro ptistup

ke zkousce.
Pozadavky na seminarni praci:

- rozsah: 10 — 15 stran textu, pismo: velikost 12 Times New Roman

- odkaz na pouzité zdroje a jejich seznam v zavéru — dle platné normy CSN ISO 690
(doporucuje se uprava odkazu a literatury dle publikace UJAK Jak psat bakalarské a
diplomove prace — aktualni vydani)

- prezentace seminarni prace pii cviceni

Zkouska — Ustni.



2. Prehled témat predmetu

Kontrolni otazky a povinna a doporucena literatura k pfednaSenym tématiim jsou souhrnné

uvedeny v zaveéru.

Prednasky:
Predmét pedagogiky
Vychova a spole¢nost, integrace a inkluze
Pojeti vychovy a vzdélavani ve starovéku
Vychova a vzdélavani ve sttedovéku
Pedagogické nazory v obdobi renesance a humanismu
Pedagogicky systém Jana Amose Komenského
Pedagogické nazory v Evropé v 17. — 19. stoleti
Skolské reformy v ¢eskych zemich
Pedagogika v Evropé v 19. - 20. stoleti
Vzdélavaci proces a jeho zakonitosti
Osobnost ucitele a vychovatele
Moréalka a mravni vychova

Vychovna funkce rodiny a vychova ve volném case



3. Prehled témat seminarnich praci

Doporucena témata — témata se odvijeji od témat studijniho programu. Podle moznosti

studenta jsou doporucena empiricka zjisténi ze Skolni ¢i vychovatelské praxe.

e Celozivotni vzdélavani

e Univerzity tfetitho véku

e Vysledky ¢eskych zaka mezinarodnich vyzkumech OECD

e Soucasné problémy Ceské vzdélavaci soustavy

e Problematika inkluzivniho vzdélavani

e Alternativni pedagogické koncepce, pfinosy a rizika

e Osobni zkuSenost se Skolskym systémem v zahrani¢i

e Srovnani Skolskych systémt vybranych zemi

e Postaveni vyssich odbornych §kol v terciarnim vzdélavani

e Problematika viceletych gymnazii

e Povinnd maturita z matematiky

e Studenti, absolventi a nezaméstnanost

e Motivace studentli

e Skupinové vyucovani

e Outdooroveé kurzy

o Kilasifikace, nebo slovni hodnoceni?

e Moderni metody vyuky aneb digitalizace ,,tradi¢ni Skoly*

e Prace s ICT technologiemi

e Psani tiskacim pismem Comenius Script

e Vzdélavani Roml

e Malotfidni Skoly jako alternativa prvniho stupné zékladni skoly

e Zjistovani Skolni zralosti

e Problematika odkladu skolni dochazky

e Firemni skolky

e Vyuka cizich jazykl pfed nastupem do skoly

e Déti s odlisnym matefskym jazykem v ptedSkolnim vzdélavani

e Vybrana pedagogicka osobnost z historie

¢ Skola v minulosti — ugitelé a vyuka

e Pedagogicka ¢innost J. A. Komenského

e Osobnost pedagoga

e Specifika ucitelské profese a jeji problémy

e Pracovni zatéz ucitelt

e Prestiz uciteli

e Problém autority ucitele

e Autorita jako vychovny princip, prostiedek a cil ve vztahu k sou¢asnym teoriim
alternativni pedagogiky

e Problém kazné zaka v praci ucitele



Sikana na Zacich (na ugitelich)

Vyznam pedagogicko-psychologickych poraden
Poslani diagnostickych ustavi

Identifikace Sikany mezi zaky, kybersikana
Hyperaktivita déti

Delikvence a kriminalita déti a mladeze v CR
Tzv. Smlouvy s rodici

Télesné tresty ve vychove

Etiketa ve vychové déti a mladistvych
Problém zaskolactvi

Skolni ¥ad a jeho vyznam v organizaci §koly
Multikulturni vychova ve Skolach, soucasna krize Evropy
Vliv médii na vychovu déti

Peer program v primarni prevenci

Sexualni vychova v rodin¢ a ve Skole
Dramaticka vychova ve skole

Kapesné skolakli

Domaci vzdélavani, klady a zapory

Vychova kojence v rodiné

Vychova déti ve dvojjazycném prostiedi
Préava déti

Nahradni vychova ditéte

Lze zrusit kojenecké ustavy a détské domovy?
Spole¢né vzdélavani (integrace a inkluze)
Problematika vzdélavani nadanych zaka
Problém laterality ditcte

Specifické poruchy uceni (dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie, dyspinxie,
dyspraxie, dysmuzie)

Vychova mimo vyucovani

Détskd a mladeznick4 hnuti a organizace
Skauting, historie a soucasnost

Vedeni zajmového krouzku

Vlastni téma — zaméiené na problematiku vychovy a vzdélavani: vychova déti v rodiné,

pedagogicka ¢innost s détmi predskolniho a Skolniho v€ku, matetska Skola, Skolni druzina,

Skolni klub, pedagogika zajmové ¢innosti, analyza alternativnich pedagogickych koncepci.

Student si miZe zvolit vlastni téma, individudln€ zvolené téma je tieba konzultovat s

vyucujicim.



4. Predmet pedagogiky

ANOTACE

Vymezeni pojmu vychova a dalSich pedagogickych pojm(, soustava pedagogickych disciplin.
Determinanty vyvoje ¢lovéka, tloha vychovy ve vyvoji, problém vychovatelnosti. Negativni disledky

krajnich stanovisek dvoufaktorové teorie.
KLICOVA SLOVA

determinanty pedagogiky, pedagogika, vychova

Pedagogika je véda o vychové. Jako védni obor je pomérné mlad3, i kdyZz predmét jejiho zajmu —
vychova — byl a je Uhelnym kamenem kazdé lidské spolecnosti. A bylo tomu tak nepochybné jesté
drive, nez vznikl ¢lovék ve své dnesni podobé. Pedagogika v sou¢asném pojeti se nezabyva pouze
vychovou déti, jak naznacuje jeji nazev (pais = dité, gogein = vést), ani se nesoustredi pouze na svét
Skoly, jak se ¢asto domniva laicka verejnost. Pedagogika je védou o vychové a vychova je fenomén
takrka vSudypfitomny. M{zZeme ji pozorovat v rodiné, ve $kole, na pracovisti i pti zabavé — vSude tam,
kde ¢lovék neni sam. Jak zndmo, v dnesni postmoderni dobé neni ¢lovék témér nikdy sam, nebot se
obklopuje médii, kterd mohou druhou stranu vychovného procesu zprostfedkovat. Vychova probiha
po cely Zivot €lovéka a kaZdy se s ni setkava jak v roli vychovavaného, tak v roli vychovavajiciho. Clovék
neprestava byt subjektem vychovy ani tehdy, kdyZ si svou ucast ve vychovném procesu
neuvédomuje. Vychova je, slovy Vlastimila Pafizka, funkci Zivota. Tyto okolnosti ¢ini z pedagogiky
nesmirné dlleZity a zajimavy obor, jehoZ poznatky jsou pro soucasnou ucici se spolecnost
nepostradatelné. Nic na tom neméni ani ponékud zkresleny obraz, ktery pedagogika stale jeSté ma v

ocich verejnosti.

Snad kazdy vzdélany clovék ma urcité redlné povédomi o tom, co je a ¢im se zabyva napfiklad
matematika nebo sociologie. Stejné tak fyzika, geografie, ekonomie a jiné védy. Na otazku po
podstaté pedagogiky vSsak mGzeme dostat roztodivné odpovédi, a to i od lidi vzdélanych a sectélych.
Mnozi si i dnes predstavuji pedagogiku jako soubor navodi na vychovu a vzdélavani, jakysi receptar
pro uditele a vychovatele, seznam poucek a zasad, které ma znat ten, kdo vyucuje a vychovava. V
ocich mnoha lidi je pedagogika vyhradné zaleZitosti Skoly a vychovnych instituci a jeji prestiz neni

nejvyssi.



,Paedagogika jest védou o vychovani. Co do formy je to véda prakticka, nebot nespokojuje se s fakty
a ukazy, jak prirozenost je podava, nybrz usiluje o jejich ucelnou zménu. Co do latky svych poznatkd
tato véda prakticka ma theoreticky podklad sviij ve védach prirodnich i duchovédach dle toho, zda se

tyka vychovy télesné ¢i dusevni ¢lovéka vibec.” (Ottav slovnik naucny, 1999)

Toto vymezeni pedagogiky predstavuje pfistup tradicni, ve kterém je pedagogika povazovdna za
hybatele zddoucich zmén. Odhlédnemeli od ponékud archaického jazyka, neni to pfistup ani dnes
neobvykly. ,Ugelem pedagogiky je byt normdlni védou. To znamend mit rozvinuté atributy, které
normalni védu charakterizuji, tedy: jasné vymezeny pfedmét badani a jeho teorii, vyzkum a jeho

metodologii, infrastrukturu s podplrnymi institucemi pro fungovani védy.” (Prlicha, 2017)

V této ukdzce je patrny moderni pfistup, jenz se uplatfiuje i v pfirodnich védach — pedagogika je zde
vymezena jako véda, kterd ma za ukol zkoumat, nikoliv ménit realitu, v tomto pfipadé edukacni, a to

standardnimi védeckymi postupy.

Tradiéni pedagogika odpovida normativnimu paradigmatu, pfedmét svého zdjmu nazyva vychovou a
vzdélavanim. Jedna se o pfistup preskriptivni (predepisujici), nejde zde jen o nestranny popis reality,
ale pfedevsim o vytycovani cilli, formulaci norem a uréovani pravidel. Je to pristup spise filosofujici,
tedy nevédecky. Riziko ztraty védeckého charakteru pedagogiky je pri dlisledném uplatriovani tohoto
paradigmatu nevyhnutelné. Pedagog, ktery se ztotoZnuje s timto pfistupem, sice usiluje o poznani
vychovy, ale na zdkladé svého hodnotového systému, svych zkuSenosti a znalosti, pfip. na zakladé

urcité prijaté ideologie hodla vychovu také ménit.

Moderni pedagogika odpovidd explorativné-explana¢nimu paradigmatu a predmét svého zajmu
oznacuje jako edukaci (edukacni realitu). Jde o pfistup deskriptivni (popisujici), a to po vzoru
ptirodnich véd, které realitu pouze zjistuji (explorace) a vysvétluji (explanace). Tento pfistup je
zalozen na vyzkumu. Védec nema zpravidla ambici predmét svého badatelského zajmu meénit i
zlepsSovat — otdzka, co je dobré (krasné, zadouci, ...), je z védeckého hlediska irelevantni. Pravé tato
hodnotova neutralita, kterd tolik svéd¢i védam prirodnim, mlze byt ve védach o clovéku a
spole¢nosti nebezpecna. Pedagog, ktery pfrijal za své toto paradigma, usiluje pouze o poznani a
spravny vyklad vychovné skutecnosti. Hodnoceni, zda je tato skutecnost spravna nebo nespravna,

prenechava jinym anebo se ho ujima v jiné nez badatelské roli (napf. jako rodic).

Definice pedagogiky (pedagogické védy) vidy vychazi z urcitého paradigmatu, jak vyplyva jiz z ukazek
uvedenych vysSe. V soucasné pedagogické teorii nalezneme mnoho rozmanitych definic, které
akcentuji rizné charakteristiky nebo ukoly této védy. Zde jsou tfi priklady definic, jez mGzeme najit v
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Ceské pedagogické literature. ,Predmétem zkoumdni pedagogickych véd jsou stavy, procesy a
vysledky vychovného a vzdélavaciho pusobeni prostiednictvim cilevédomych vlivi pfi formovani

osobnosti jedince, skupin i celé populace ve spolecenskych podminkach.” (Krejci, 1991)

,Pedagogika je jednou z védnich disciplin, ktera zkouma vyznamnou soucast spolecenské skute¢nosti
— vychovu, vzdéldni, vyucovani, skolské systémy, zdmérné ovliviiovdni vyvoje osobnosti

¢lovéka.” (Hladilek, 1994)

,Pedagogika je spoletenska véda, kterd zkoumd podstatu, strukturu a zakonitosti vychovy a
vzdélavani. Objasfiuje vychovné jevy, procesy a systémy, v nichZ probihd cilevédomé, zamérné
pusobeni vychovatele, ucitele, rodich a dalSich Cinitell v aktivni interakci s vychovavanym subjektem.
Studuje a kriticky hodnoti myslenkové dédictvi minulosti, sleduje vyvoj Skolstvi, vychovy a vzdélavani
v zahranici a ve spolupraci s dalSimi védnimi disciplinami formuluje nové vyvojové trendy pro rizné

oblasti vychovy a vzdélavani.” (Svarcovd, 2007)

Pedagogické poznatky nachazeji v soucasné dobé Siroké uplatnéni, a to zdaleka nejen ve Skolstvi.
Spolecnost, ktera se povaZuje za ucici se, jejiz ekonomika je zaloZena na znalostech, vyzkumu a
inovacich, pfirozené vyuZiva pedagogickou védu v rGznych oblastech lidské ¢innosti. Kromé skolstvi
a mimoskolniho vzdélavani je to predevsim oblast politického a ekonomického rozhodovani, tedy
statni sprava a samosprava, socialni politika, zdravotnictvi a kultura. Bez pedagogickych poznatk( by
nebylo mozno koncipovat $kolni ani mimoskolni vychovu a vzdélavani, zdravotni a socialni péci,
rekreaCni a sportovni projekty, personalni praci ve firmdach, aktivni politiku zaméstnanosti ani
organizaci vézenstvi a dalsi ¢innosti. Pedagogové nejriznéjsich kategorii a specializaci plisobi dnes ve
statni spravé, soukromych podnicich i v nevladnich organizacich a poptdvka po jejich sluzbach stale
stoupd. Pedagogické poznatky nachazeji v neposledni fadé dalSi uplatnéni ve svété védy, kde
rozhojiuji lidské poznani a pfispivaji k védeckému diskursu, ktery je dnes ve vSech oblastech vyrazné

interdisciplinarni.
Zakladni pedagogické discipliny

K zakladnim disciplindm patii obecna pedagogika, kterd se zabyva teoretickymi zaklady pedagogiky i
jejim postavenim v systému véd. Dalsi disciplinou je obecna didaktika, kterd zkouma podstatu
vyucovani. Zabyva se analyzou cil, obsahem i procesem vyucovani a stejné tak zasadami,
organizacnimi formami a metodami. K zakladnim disciplinam patti také déjiny pedagogiky, zabyvajici
se vyvojem pedagogickych nazor(i, koncepci, myslenek, ideji stejné jako vyvojem wvychovné-
vzdélavacich instituci a organizaci (pojeti, formy, legislativa...). Teorie vychovy spada také k zakladnim
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disciplinam a zabyva se vlivem ¢innosti pfi vyucovani na jednotlivé slozky osobnosti, napfiklad na
mravni, pracovni, télesnou stranku. Dalsi disciplinou je Komparativni (srovnavaci) pedagogika, ktera
je nékdy povaZovana za relativné samostatny obor a orientuje se na analyzu a srovnavani rliznych
vzdélavacich a vychovnych systém (napfiklad v jednotlivych zemich). V neposledni fadé patfi mezi
zakladni discipliny metodologie pedagogiky, ktera je orientovana na kvantitativni a kvalitativni
vyzkumné metody, slouZici ke zkoumani pedagogickych jev(, procest, zakonitosti apod. Posledni
oblasti je specidlni pedagogika, ktera se zabyva vychovou a vzdélavanim jedinc se specidlnimi
potfebami (postizenim). Dle charakteru postiZeni se ¢leni na etopedii (poruchy chovani), psychopedii
(mentdlni, dusSevni postiZzeni), somatopedii (télesné postizeni), tyflopedii (zrakové postizeni),

surdopedii (sluchové postizeni), logopedii (narusena komunikaéni schopnost) (Valisova, 2011).

Aplikované pedagogické discipliny

Aplikované discipliny clenime dle vyvoje lidského jedince, kam spadd pedagogika: predskolni,
primarni, stredoskolskd, vysokoskolskd, andragogika a gerontopedagogika. Dalsi ¢lenéni se zaklada
na oblasti, kde se realizuje vychova a vzdélavani, kam spada pedagogika podnikovd, zemédélska,
volného ¢asu nebo medialni apod. Posledni ¢lenéni je dle instituce, kde vychova a vzdélavani probiha

a spadd sem pedagogika $kolska, mimoskolska, vojenska, rodinna apod. (Cébalova, 2011).

Hranicni pedagogické discipliny
K hraniénim patfi takové discipliny, které jsou na pomezi pedagogiky a dalsiho védniho oboru. Dle

ValisSové (2011, s. 61) k nim patti:

e, pedagogicka psychologie,

e sociologie vychovy,

e ekonomika vzdélani,

e Skolska statistika,

e Skolni zdravotnicti a Skolni hygiena,

e kybernetickd pedagogika,

e teorie fizeni Skolskych zafizeni (managementu),
e dramaticka vychova,

e artefiletika,

e socialni pedagogika

e pedagogika osobnostniho a socidlniho rozvoje,

e ekologicka vychova ¢i enviromentalni vychova,
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o multikulturni vychova a dalsi védni discipliny.”

KONTROLNI OTAZKY A UKOLY PRO SAMOSTUDIUM
- Vymezte pojem vychova.
- Jaké dalsi pojmy souvisi s tématem vychovy?
- Vyberte nékolik odbornikl a popiste, jak definuji vychovu.
- Spolegensky kontext vychovy.

- Pohovorte o pedagogice jako védni discipliné.

Srovnejte definice predmétu pedagogiky u Javy (2001) a Prlichy (1997).
Jednou vétou definujte kazdou z uvedenych zakladnich kategorii pedagogika... andragogika...
Napiste svymi slovy, na analyzu, jakych jevl se zaméruje pfedmét zkoumani obecné pedagogiky.

Vyhledejte a zkoumejte analyzu jakych jevl se zaméfuje predmét zkoumani obecné pedagogiky,

pficemz vychazejte z hlediska stranek vyvoje osobnosti ¢lovéka.
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5. Vychova a spolecnost, integrace a inkluze

ANOTACE

Pojeti smyslu vzdélani v historii - linie kultiva¢ni a operativni. Investice do vzdéldvani, spole¢ensky vynos
ekonomicky, soukromy vynos. Vzdélani jako pozitivni spolecenska externalita. Nepenéini zisky vzdélani -
sociadlni kapital, kulturni kapitdl vzdélani. Alternativni a inovativni sméry ve vzdéldvani. Inkluzivni

vzdélavani.
KLICOVA SLOVA

alternativy, inkluze, inovace, integrace, kultura, spole¢nost, vzdélavani

Ustfednim pedagogickym tématem je interakce vychovy, jedince a spoleénosti. Vychova byva
definovana jako proces zamérného plsobeni na jedince s cilem dosahnout zmén v rliznych slozkach
jeho osobnosti. Nékdy se proto rozlisuji jednotlivé slozky vychovy — télesna, mravni, esteticka atp. Pfi
vychové jde o utvareni a formovani osobnosti ¢lovéka, pficem? existuji riizna pojeti vychovy — mize
byt pojimdna jako proces plné fizeny vychovatelem, jako proces, na kterém se vychovdvany aktivné
podili, nebo jako vzajemné pUlsobeni vychovavajiciho a vychovédvaného. V pedagogice je béiné
pouzivat pojem vychova ve spojeni s pojmem vzdélavani. Vzdélavani byva definovano jako proces
zamérného a organizovaného osvojovani poznatkl, ktery je typicky realizovany prostfednictvim
Skolniho vyucovani. Nemusi tomu tak byt vzdy, vedle vzdélavani formalniho, které se uskutecnuje ve
Skolach, rozlisSujeme i vzdélavani neformalni, ke kterému dochazi v institucich mimo vzdélavaci
systém (napf. v autoskolach), a vzdélavani informalni, které probiha zcela neorganizované v
kazdodennim Zivoté, napt. sledovanim televize. Pojmy vychova a vzdélavani mizeme nahradit
jednim slovem edukace — presto vSak nejsou v cestiné, ani v jinych jazycich, zcela synonymni.
MuzZeme rozlisit rGznd pojeti vzajemného vztahu vychovy a vzdélavani, kdy jeden je nadfrazen
druhému, stoji vedle sebe jako pojmy souradné, pfip. pojem vzdélani vystupuje jako vysledek procesu

vychovy. Tyto teoretické modely mohou mit, pfi uplatnéni v praxi, zcela konkrétni dopady na
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pedagogicky proces — mlze dochdazet napf. ke snaze o umélé oddélovani vychovnych a vzdélavacich
cilt pod heslem Skola vzd&lava, rodina vychovéava apod. Pfes naznacené rozdily maji pojmy vychova,

vzdélavani a edukace spolec¢né jadro a tim je vyvadéni — pohyb vzhiru nebo zevnitf ven, z temnoty

na svétlo, od stagnace k rozvoji.

V soucasné pedagogické teorii je obvyklé Siroké pojeti vychovy, ktera zahrnuje i vzdélavani, probiha
od zacatku do konce lidského Zivota a ve vSech moznych prostiedich. Vyvstava proto otazka, ¢im se
vlastné takto pojatd vychova lisi od socializace, procesu, jimz se ¢lovék zaclefiuje do spolecnosti.
Socializace mize byt zdmérna i nezamérna, kdezto vychova vidy vykazuje néjakou intencionalitu, byt
si ji nemusi byt aktéfi vychovného procesu vidy védomi. Vychova je tedy tou ¢asti socializace, ktera
vykazuje zdmérnost a zpravidla také systematicnost a interiorizaci vychovnych vlivli vychovavanym

jedincem.

Vliv rliznych faktor( na utvareni osobnosti ¢lovéka promyslelo a studovalo mnoho filozofl i védcu.
Pfedstava, Ze Clovéka lze zdsahy zvendi zcela pretvofit, byla vidy pro mnohé nesmirné ldkava. Nazory
na vyznam a podil vrozenych dispozic a CinitellG vnéjsiho prostredi se v déjinach vyvijely, ale ani dnes
neni tato otazka jednoznacné rozieSena. PrestoZe se v soucasnosti vétsina odbornikd pfiklani k tzv.
interakénim teoriim, stale se miZeme setkat s predstaviteli a propagatory obou krajnich stanovisek

— nativismu a empirismu.

,Vsechno jest dobré, jak to vyslo z rukou Plvodce svéta; vse kazi se pod rukama lidskyma. (...) clovék
komoli svého psa, svého koné, svého otroka: clovék prevraci a pretvoruje vSechno: clovék miluje

patvary a postavy nepfirozené: ¢lovék nechce nic tak, jak to zplodila pfiroda, ba ani ¢lovéka...”

’

Autorem téchto radkl je francouzsky filozof a pedagog Jean Jacques Rousseau (1712—-1778), ktery
patfi k ¢elnym predstavitelim nativismu (naturalismu). Je to teorie, kterd klade dliraz na vnitini
(endogenni) faktory pfi vyvoji osobnosti, mezi néz patti geneticka vybava, vlivy plsobici na plod v
prenatalnim a perinatdlnim obdobi a nékteré nezvratné biologické danosti ¢i zakonité procesy. V
Rousseauové pojeti je nativismus zaloZen na predstavé, Ze dité je od prirody dobré a nesmi byt
vychovou kaZeno. Nativisté jsou presvédceni, Ze Clovék se jiz rodi predurceny ke vSsemu, co ho v Zivoté
Ceka, a proto ponechdvaji vyvoji viceméné volny pribéh. Vychova v jejich pojeti je vychovou
permisivni a vyznacuje se pedagogickym pesimismem, tedy ned{vérou v moZnosti vychovy. Rizikem
pfi dlsledném uplatiiovani krajniho nativismu v pedagogické praxi mizZe byt rezignace na jakékoli

vychovné zasahy, posilovani egocentrismu ditéte a v extrémnim pfipadé i poskozeni jeho osobnosti.
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,Dejte mi tucet zdravych, dobfe rostlych déti a vlastni specificky svét a ja vam zarucim, ze z

kteréhokoli udélam lékare, pravnika, umélce, Zzebrdka, zlodéje...”

Znamy vyrok zakladatele behaviorismu Johna B. Watsona (1878— —1958), amerického psychologa,
vystihuje ve zkratce podstatu empirismu. Je to uceni, které klade dlraz na vnéjsi (exogenni) faktory
pfi vyvoji osobnosti, mezi néZ patfi zejména fyzické a socialni prostiedi. Empiristé davaji ddraz na
zkuSenost, uceni a vychovu — jsou to pedagogicti optimisté, nékdy dokonce utopisté. V praxi mize
dochazet k Uplnému Fizeni vyvoje ditéte, kterému neni pfiznana Zadna odpovédnost za sebe sama.
Myslenka vSemocnosti vychovy svadi ke snaham o pretvareni jedinci i celé spole¢nosti — v tom také

tkvi nejvétsi riziko disledné uplatriovaného empirismu.

V protikladu k témto extrémnim stanoviskim stoji interakéni teorie vyvoje, které predstavuji
kompromisni feSeni tradi¢niho sporu. Vychazi z pozndni, Ze je jiz dostatecné prokazan vliv vnitinich i
vnéjsich faktor( na vyvoj osobnosti. Zastanci interakcni teorie jsou presvéddeni, Ze dité nelze vystavit
absolutni svobodé ani jim manipulovat, je tfeba respektovat jedinecnost kazdého clovéka, ale
zaroven pfipustit jeho odpovédnost ke spolecnosti. ZkuSenost ukazuje, Ze kazdy jedinec je vybaven
uréitymi dispozicemi, které se u rlGznych lidi lisi svou kvalitou i kvantitou — jsou to vlohy, které Ize
zamérnou vychovou rozvijet. Potenciality nékterych jedinct Ize vychovou a vycvikem dokonce dovést
k vrcholu, az na samou hranici lidskych moZnosti. Naopak nedostatky v urcité oblasti mohou byt a
také byvaji kompenzovany v oblasti jiné. | u jedincl, ktefi byvali dfive povaZovani za nevzdélavatelné
a nevychovatelné, Ize dosahnout dil¢ich pedagogickych Uspéchl. PrestoZe naznacend interakéni
teorie vznikla az ve dvacatém stoleti, jiz mnohem dfive dospéli mnozi myslitelé i pedagogicti praktici
k podobnému nazoru. Svédci o tom napf. realny, umirnény pedagogicky optimismus Jana Amose
Komenského (1592-1670), ktery doklada mj. tento vyrok: ,,Namitka: jsou lidé velmi tupého ducha,
do nichZ se nemuze vpravit nic. Odpovéd: sotva mliZe byt tak drsna tabule, aby se pfece néco a néjak
na ni nedalo napsat. Ostatné je-li zrcadlo znecisténo prachem nebo skvrnami, ma se drive otfit, a je-
li tabule drsna, ma se uhladit; tak jich bude mozno uzivat. Tak i mladi lidé, jen kdyZ budou hlazeni a
brouseni, budou vybrouseni a uhlazeni zajisté jedni od druhych, takze konecné vsichni budou chapat
vSechno... Konecné tfebas nékteré hlavy se naprosto nehodi ke vzdélavani, jako se nehodi dievo zcela
zkroucené k vyrezavani, nase tvrzeni bude prece platit o priimérnych hlavach, jichz je z milosti bozi

nejvice.”

Vychova je jev spolecensky, neni myslitelnd bez existence spolecnosti. Spolecnost urcuje cile, metody
i formy vychovy a vzdélavani. Pokud by vyvoj jedince neprobihal v lidské spole¢nosti, doslo by
nevyhnutelné k deformaci osobnosti vychovavaného.
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V roce 1920 nalezl indicky misionar J. A. Singh u Midnapuru ve vl¢im doupéti dvé dévcata — dvouleté
a osmileté. Mladsi dostalo jméno Amala, starsi Kamala. Zacalo se jim fikat vI¢i déti, protoZe se chovala
jako vlci: pres den spala a v noci bdéla, béhala po ¢tyrech, vréela, cenila zuby, jedla syrové maso.
Amala po roce zemfela, Kamala se doZila sedmnacti let. Kamala pres intenzivni vychovu ziskala slovni

zasobu pouhych sto slov, po dvou zacala chodit az v Sestnacti letech...

Tento pripad extrémni psychické a socialni deprivace — ponechme stranou otazku, zda skutecny, —
svédci o tom, Ze lidskd spolecnost je pro ¢lovéka, pfinejmensim v rané fazi vyvoje, nepostradatelna.
V této souvislosti se také jevi naprosto srozumitelnym vyrok Eugena Finka, Ze ¢lovék se stava
clovékem teprve vychovou. Kromé romantickych pribéha vicich déti se obcéas objevuji i tragické
pfipady déti vychovavanych sice lidmi, ale v izolaci od okolniho svéta a spolecnosti. | zde zpravidla
vidime nevratné poskozeni vyvoje takto postizenych jedincd. Siroce chapany termin edukace se viak
neomezuje pouze na ¢innost lidi. Clovék cvidi a vychovéva i zvifata. Otazkou zGstava, zda Ize hovofit
o vychoveé i mezi zvifaty. Urcitou analogii vychovy je nepochybné moZné pozorovat u fady ptacich a
savcich druhf, ale nenf zcela jasné, nakolik je tato ¢innost fizena instinkty (tedy geneticky ziskanymi

instrukcemi) a na kolik je ovlivnitelna vili zvifecich ,vychovatelG“.
Soudobé trendy ve vzdélavani

Skolsky systém se musi prizplsobovat promé&nam a potfebam spoleénosti. Jednou z nutnych
podminek zvySovani kvality a efektivnosti skolniho vzdélavani je proména kurikula v zavislosti na
pozadavcich spole¢nosti, nebot dnes obrovsky spolecensky vyvoj vyzaduje néco docela jiného, ¢imz
je co nejvétsi rozvinuti individudlnich schopnosti kazdého jednotlivce. Zmény ve vzdélavacim procesu
souviseji také s vétsim dlrazem, ktery se klade na rovnost ve vzdélavani a na odstranovani
nejriznéjsich bariér. Jednd se o bariéry socioekonomické, rasové, narodnostni apod. Zmény
spoledenské a pedagogické povahy prameni z nespokojenosti nékterych rodicd, ucitell, pedagogi-
teoretikd, politik( aj. tim, Ze Skolni vzdélavani v stavajici podobé nespliiuje jejich pfedstavy o
optimalnim rozvijeni mladé generace. Je tedy na fadé zdokonalovani skolstvi (z angl. school
improvement). Zména ovsem vyZaduje nejen finan¢ni kapacity, ale také motivaci a angaZzovanost
vSech subjektd, které v realizaci zmény pUsobi, tj. pracovnikd Skolské administrativy, Skolského

managementu, uciteld, rodica. (Pricha, 2017, s. 20)

Inovace zacala hluboce ovliviiovat vzdélavani a odbornou pfipravu uz béhem padesatych let
minulého stoleti. Pfedtim zde byli velci pedagogicti myslitelé jako J. J. Pestalozzi, J. Dewey, C. Freinet

nebo M. Montessoriova, ktefi se stali inovatory vytvarenim novych systému a koncepci vzdélavani.

17



Ale vétsinou spolecnosti byli povaZovani za predstavitele okrajové a na okraji také zUstali vzhledem
k tomu, co v tradi¢né stabilizovaném vzdélavacim systému prevazovalo. Jednalo se o tzv. alternativni

vzd&lavani. (Rydl, 2003, s. 11)

Alternativni vzdélavani (angl. alternative schooling) je obecny ,termin oznacujici takové Skolni

7 s

vzdélavani, které je odlisné od vzdélavani nabizeného statem nebo jinymi tradi¢nimi institucemi”.

v ’

(PrGcha, 2012, s. 17). Za alternativni lze povazovat vsechny skoly, které uplatiuji zvlastni,
nestandardni, inovativni, experimentdlni formy, obsahy ¢ metody vzdéldvani, jiné didaktické
pfistupy apod., narozdil od béZzné uplatriovanych pedagogickych a didaktickych koncepci (viz. tradi¢ni
pohled na vzdélavani). Mezi Skoly tohoto typu radime napf. Waldorfskou skolu, Malottidni skoly (ang.

Ill

»small school“ nebo ,,one-room school”), kombinované tfidy, Montessori skoly aj.

Postupem casu se zacal objevovat také pojem ,inovativni Skola“. Dle Prlchy (2001, s. 22) jde o skoly,
které se ucelové a na zakladé svého vlastniho usilovani méni tim, Ze realizuji urcité inovace, tedy
rozvijeji a zavadéji nové prvky do vychovného a vzdéldvaciho systému. Cilem je vSak vidy

zkvalitfovani tohoto systému.
Inovativni Skoly se snaZi o vnitfni proménu vétsinou v ramci bézné statni Skoly a kladou diraz na:
- Osobnostni a socialni rozvoj zakua
- Konstruktivistické zpUsoby ve zprostfedkovani poznani
- Propojovani poznatk( z rliznych vzdélavacich oblasti
- Kooperativni strategii uceni
- Otevienou partnerskou komunikaci uvnitf skoly
- Spoluprace skoly s rodinou a mistni komunitou

V mezinarodni (anglické) terminologii pedagogiky se vyraz ,inovativni Skola“ zfidka uplatiuje.
Namisto toho se v zdpadoevropské pedagogice dnes pouzZivd vyraz ,zdokonalujici se
Skola“ (improving school), resp. ,zdokonalovani skoly” (school improvement). Je to pojem s
vyznamem blizkym k ceskému pojmu inovativni Skola, avSak s tim dualezitym rozdilem, Ze
,zdokonalovani Skoly“ na Zapadé je opfeno o znacné rozvinutou vyzkumnou oblast oznacovanou jako
school effectiveness and school improvement, kdezto v Ceské pedagogice z(istdva problematika

Skolskych inovaci zatim jen na teoretické Urovni koncepci, ivah a postulatd. (Pricha, 2017, s, 25)
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Zména klimatu skoly, tvorba partnerskych vztah(, smysluplna vyuka, efektivni zplsoby prace jsou
nezbytnym predpokladem pro kvalitni vzdélavani i nezbytnym predpokladem pro praci se skupinami
déti s mnoha rozméry rozmanitosti véetné rozmanitosti narodnostni. Skute¢na proména Skoly,
vedouci ke zlepSeni situace vSech déti, je vSak dlouhodobym procesem. Podstatné je dle Polechové

(2005, s. 95) stale si uvédomovat, proc to vSsechno délame.

7 s

Inkluzivni vzdélavani

Pro zddarny socidlni vyvoj ditéte je nutnou podminkou, aby probihal v pfirozené heterogenni skupiné.
V této skupiné muze dochazet k budovani soudrznosti, vztahl dlvéry a Ucty mezi détmi navzijem,
ve vytvareni bezpecného klimatu ve tfidé. To je zaklad transformace Skoly a cesta k efektivnéjsi vyuce.

K tomu nam v dnesnich podminkach muze slouZit inkluzivné orientované vzdélavani. Tedy takové

vzdélavani, které rozvijeji kulturu Skoly smérem k socidlni koherenci.

Inkluzivni model vzdélavani je ten, jehoZ podstatou je rovné zachazeni s rozdilnosti intelektovych
schopnosti i fyzickych schopnosti, s etnickymi, jazykovymi nebo kulturnimi rozmanitostmi. V
inkluzivnim vzdélavacim prostredi musi vznikat dostatek prilezitosti ke vzajemné komunikaci Zakd a
k oteviené komunikaci Zakl s pedagogem uz jen v zajmu toho, aby se vsichni aktéfi vzdélavaciho
procesu udili naslouchat nazortim druhych, respektovat je, poskytovat a prijimat kritiku, vést diskuzi,
uplatiiovat svlij nazor a tolerovat odlisné stanovisko ¢i nazor druhého, vyplyvajici z jeho odlisné

Zivotni zkuSenosti. (Hajkovd, Strnadova, 2010, s. 109)

Inkluzivni vzdélavéni je snaha poskytnout vSsem détem kvalitni vzdélani na co nejvyssi Urovni nezavisle

na mife jejich schopnosti, nadani nebo znevyhodnéni. Diraz je kladen na Sirokou dostupnost vzdélani

pro kazdého, a to primdrné ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu. (Uzlova, 2010, s. 19)

Koteny inkluzivnich myslenek sahaji daleko do minulosti. Avsak inkluzivni smérovani, které ovlivriuje
realitu v soucasnych skolach, je patrné v euro-americkém prostredi aZ posledni dvé desetileti. Inkluze
a inkluzivni vzdélavani jsou pojmy, které se pouzivaji od doby konani konference v Salamance v roce

1994.

Dle Tannenbergerové (2016, s. 16) existuji minimalné 2 vyvojové stupné v zavadeéni inkluze. V prvnim
se nové setkdvame se zacleriovanim zaku, ktefi byli drive z edukacéniho procesu z rGznych dlvodu
Uplné vylouceni. Druha faze inkluze pak sméruje k tomu, Ze vSechny déti z jedné Uzemni oblasti
navstévuji stejnou mistni Skolu a jsou spolecné vzdélavany primérené svym zajmam, schopnostem a

nadani.
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Resort skolstvi si plné uvédomuje, Ze ditéti je nutné poskytnout nejen znalosti, dovednosti a
schopnosti a dale je pak rozvijen, ale nejdllezitéjsi je pripravit jej na Zivot plny rlznosti. Cilem
ministerstva je vytvaret postupné takové skolské prostredi, které bude otevrené a zpfistupnéné viem
jedincim bez ohledu na jejich hendikepy (Gerdova, 2013, s. 80). MSMT podporuje za¢lefiovani déti,
7aku a student( s riznymi typy postizeni ¢i znevyhodnéni do mainstreamovych skol, které by se mély

prirozenou cestou postupné stavat inkluzivnimi.
KONTROLNI OTAZKY A UKOLY PRO SAMOSTUDIUM
- Jaké jsou soudobé trendy ve vzdélavani?
- Naco kladou dUraz inovativni Skoly?
- Jak odbornici vnimaji pojem integrace a inkluze? Jak vnimate tyto pojmy vy?
- Cojeinkluzivni vzdélavani?

- Jak byste charakterizoval pojem inkluzivni Skola?

Vysvétlete smysl a podstatu inkluzivni pedagogiky: problematika integrace a inkluze, predpoklady,

podminky, bariéry (doma a ve svété).

Vypiste a strucné zdlvodnéte, které vychovné problémy (uvedte aspon 3) se daji Fesit legislativné

v ramci inkluzivniho vzdélavani.

Charakterizujte a porovnejte vzdélavaci systém v CR v rdmci integrace a inkluze, jeho strukturu, vyvoj

z historie aZ po soucasnost.

Jakou roli méa spolec¢nost/kultura ve vychovném procesu v soucasny dobé a ktefi autofi o tom pisu

v pedagogice.
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6. Pojeti vychovy a vzdelavani ve staroveku

ANOTACE

s es

primitivni formé. Od pocatku je nejéastéjsim i prvnim mistem vychovy rodina jako socidlni instituce,
az postupem ¢asu zacaly vznikat dalsi instituce, které nahrazuji a doplnuji roli rodiny. Iniciacni obfady,
starovéké Recko, kalokagathia, méstské staty Sparta a Athény, fecka filosofie, sofisté a sofismata.
Sokratés, ,eticky racionalismus” a ,sokratovskd metoda“. Platén a objektivni idealismus, zdlraznéni
role statu. Aristotelés, jeho vyznam pro filosofii i pedagogiku. Obdobi helenismu, trivium a
quadrivium. Epikureismus, skepticismus, stoicismus. Vzdélavani ve starém Rimé&, Marcus Fabius

Quintilianus.
KLICOVA SLOVA

Athény, filosofie, sofismata, sokratovskda metoda, Sparta

Vychova a vzdélavani ve starovékém Recku

Z teckych obci dosahly nejvyznamnéjsiho postaveni predevsim Sparta a Athény, ve kterych se vyvijely

dva odlisné vychovné systémy.
Sparta

Vychova ve Sparté, organizovana stdtem, byla uréena pouze détem z aristokracie a jejim cilem bylo
vychovat silné, zdravé, odvazné a nelitostné bojovniky. JiZ pfi narozeni ditéte rozhodoval o jeho Zivoté
stat. Na Zivu byly ponechany pouze zdravé déti, pokud bylo narozené dité slabé, neduZivé, bylo
odlozeno do hor a ponechano svému osudu. Vychova déti byla do 7 let vrodiné a poté byly
umistovany do vychovnych Ustav(, které byly zamérené predevsim na vojensky vycvik a to i u Zen,
aby byly schopné chranit své mésto v ptipadé, kdy muZi jsou v boji. Metody vychovy ve Sparté byly
charakteristické prisnosti i drsnym pfistupem. Déti musely snaset hlad, Zizen, zimu i tvrdé télesné
tresty. Pokud se ucily hudbé a tanci tak pouze z divodu podniceni jejich bojovych vlastnosti. Stejné
tak se podcernovalo ¢teni a psani. Uceni probihalo pouze memorovanim a to predevsim bdsni
Homérovych, kde déti mély nachdzet priklady hrdin( a vzory svého vlastniho chovani v boji. Tato
vychova vytvarela velice odvazné a otuzilé bojovniky, ovsem zaroven velmi surové a bezcitné (Blatny,

1996).
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Athény

V celém Recku odpovidala vychova a vzdélavani statnimu a spole¢enskému zfizeni, které bylo zavislé
na majetku. Mnozstvi vlastnéného majetku urcovalo prislusnost ke konkrétni spolecenské vrstvé.
Presto byl rozdil ve vychové a vzdélavani ve Sparté a Athéndch. Athénska vychova se odliSovala
predevsim vétsi nezavislosti na statu, protoze byla pfedevsim v soukromych rukou. Stat zde hraje roli
jakéhosi dozorce. Ale i zde byla Skola privilegiem svobodnych obcant. V Athénach probihala do 7 let
véku ditéte doma, kde rodiné pomahaly chlvy a uceni otroci (ktefi pozdéji doprovazeli déti do skol —
paidagogos). Poté déti rozvijely svou fyzickou i psychickou zdatnost ve specialnich Ustavech (pouze
chlapci). Slozitéjsi hospodarsky Zivot v Athéndch se odrazel i na potrebé lepsiho vzdélani, proto se
déti neucily pouze &teni, psani a pocitani, ale také zemépisné a mé¥ické znalosti (Stverak, 1991). Od
7 let déti navstévovaly Skolu gramatistl a kitharistl soucasné nebo postupné. Ve skole gramatist(l se
chlapci ucili ¢teni, psani a pocitani. Ve Skole kitharistd se dostalo chlapctim vzdélani v oblasti hudby,
zpévu a prednaseni versl z lliady, Odysseje atd. Od 13 — 15 let se chlapci vzdélavali v télesné vychové
(zapas, béh, skok, vrh diskem) v Gstavu oznadovaném jako palestra. V téchto Ustavech previadalo
télesné uceni, ale vzdéldvali se zde chlapci i v oblasti rozumové, mravni a estetické. Od 16 — 18 let
navstévovali chlapci gymnasion, kde se nadale rozvijeli jiz ziskané dovednosti a znalosti. V gymnasion
se chlapci vénovali gymnastice, spoleCenskému chovani, politické, filozofické i literarni diskusi. Od 18
— 20 let konali chlapci vojenskou sluzbu a poté se stavali plnopravnymi obcany. Cilem Athénské

vychovy byl idedl harmonie, krasy a dobra tzv. kalokaghatia (Blatny, 1996).
Vyznamné osobnosti starovékého Recka
Demokritos (460 — 370 pf. n. l.)

Demokritos prikladal veliky vyznam vychové pro jedince i spole¢nost (nezalezi na tom, s ¢im se ¢lovék
narodi, dominantni roli v utvareni osobnosti hraje vychova a prosttedi), protoze pfedpokladal, Ze
vychova je stejné mocnda jako pfiroda, protoZe dokaZe zcela pretvofit ¢lovéka (Stverak, 1991).
Demokritos byl zastance tzv. harmonické vychovy, kterd naléza ideal v harmonii krasy téla, feci, ducha

a rozumu (Blatny, 1996).
Sokrates (469 — 399 pt. n. )

Sokrates byl presvédcen, Zze védéni ,ma samo v sobé donucovaci silu, a Ze ¢lovék udéla to, co je dobré,
jestlize to vi“ (Blatny, 1996, s. 9). Otazky filozofie vykladal metodou rozhovoru, kterd v pedagogice nese

jeho jméno: Sokratova metoda. Tato metoda je zaloZena na ironii, indukci a definici. Sokratova metoda
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je zaloZena na systematickém kladeni otdzek, které by mély pfivést jedince k vlastnimu feSeni

probléma (Java, 2003).
Platdn (427 — 347 pf. n. 1)

Platdn vedl filozofické besedy v aténském gymnaziu Akademia. Dle Platonovy filozofie, ze které pak
vychazi i jeho psychologie, etika, politika a pedagogika, je nejvétsi ideou idea dobra, které je
podfizena idea pravdy, idea krasy a idea spravedlnosti (J{iva, 2003). Platén sepsal dilo Ustava, kde
podava predstavu utopického statu. Stat by dle Platédna mél byt fizen filozofy, dale by mél mit strazce,
ktefi maji na starost obranu, a vyrobce, ktefi spole¢né s otroky produkuji materidlni statky. Zaroven
filozofové ani strdZci nemaji soukromy majetek ani rodinu. Stat ma velikou moc a urcuje nastavajici
partnery i reguluje plozeni déti. Po narozeni se déti odnaseji do vychovatelskych doml, kde o déti
pecuji, vychovavaji a vzdélavaji je podle jejich individudlnich mozZnosti. MoZnost stat se filozofem
nebo strazcem, by mélo mit kazdé dité, pokud ma na to predpoklady. V oblasti pedagogiky Platon
vyZaduje vychovu verejnou, pro chlapce i divky a cil vychovy vidi v pfipravé radnych obéani (Uspésné
plnéni socidlni funkce). Hlavni dlraz klade na vychovu rozumovou a poté k ni pfipojuje i télesnou,

estetickou a mravni (Blatny, 1996).

Aristoteles (384 — 322 pt. n. |.)

Aristoteles navazuje na Platénovu filozofii, kterou kriticky pfehodnocuje. Roku 355 pt. n. |. zaloZil
v Athéndch gymnazium Lykeion. Aristoteles tvrdil, Ze kazdy predmét je tvoren latkou a formou. | ¢lovék
se skladd z téla a duse (latky a formy), zaroven dusi je mozné rozdélit na tfi slozky: 1. Vegetativni
(vyména latek, rozmnozovani), 2. Senzitivni (citéni a chténi) a 3. Rozumovou (kterou md pouze ¢lovék
a predstavuje nastroj pozndvani a mysleni). Aristotelovo déleni duse se odrazilo i v pedagogice. Stejné
jako duse tak i vychova ma tti slozky: vychovu télesnou, vychovu mravni a vychovu rozumovou. Z ¢ehoz
vyplyva, Ze Aristoteles jako prvni usiluje o integrovanou vychovu. Cilem vychovy je dle Aristotela
rozumovy rozvoj jedince a formovani moralni slozky (Jdva, 2003). Pedagogickym problémim se

vénoval ve svych dilech: Politika a Etika Nikomachova.

Vychova a vzdélavani ve starovékém Rimé

Vyvoj v Rimé Ize rozdélit na ti etapy. Prvni etapa: Rodové zfizeni trvala od 8. do 6. stoleti pf. n. |.

Rimané se v tomto obdobi Zivili prevainé zemédélstvim, které bylo na primitivni Grovni. V oblasti
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vychovy byly snahy vychovat z déti pracovité zemédélce a statecné bojovniky. Vychova probihala
pouze v rodiné. Hlavni slovo v rodiné a takfka neomezenou moc mél otec, presto byla matkam
vyjadfovana velikd Ucta. Vychovu zastavaly prevdiné matky, které déti ucily Cist, psat a pocitat, dale
je vzdélavaly v ndbozenstvi a zpévu naboznych pisni. Otec poté déti ucil zemédélskym pracim, praci
s nastroji a také je cvicil v zachazeni se zbranémi. Vychova chlapcl a divek se pfilis nelisila. Druhé
obdobi: Republikdnské ztizeni, bylo v obdobi od 6. — 1. Stoleti pf. n. |. Druhé obdobi je charakteristické
narUstajicim poctem otrokl, ktefi byli ziskavani predevsim diky vitézstvi ve valkach. Otroci byli
soukromi (v rodinach) i statni (vlastnil je stat). Otroci patfici statu méli snesitelnéjsi Zivot a obvykle
pracovali na verejnych objektech, silnicich, mostech, nebo v cirkusech, divadlech apod. Nejlépe se
méli otroci, ktefi byli vzdélani, a jejich ukolem bylo vychovavat déti patricijli. Treti obdobi: Cisarské,

trvalo od roku 30 pf. n. |. do roku 476 n. I. (Blatny, 1996).

Vyvoj Rima byl spojen s hlubokymi hospodaiskymi, politickymi i kulturnimi zménami, které vedly i
k proméné vychovy svobodnych ob&and. Postupem ¢asu dochazi k proménam a Rim prejima $koly
feckého typu (elementarni skolu gramatickou, rétorskou). Cilem je pfiprava recnika (vzdélany aktivni
politicky ¢initel). Skoly spadaji pod stat a hlavnim Ukolem je pfipravovat vzdélané Gredniky. V pozdé&;jsi
dobé vznikaji i vysoké skoly (nejvyznamnéjsi byla v Alexandrii), které se stavaji kulturnimi centry

(JGva, 2003).

Vyznamné osobnosti starovékého Rima

Marcus Tullius Cicero (106 — 43 pf. n. |.)

Cicero byl velice slavny fimsky fec¢nik. Cilem vzdélavani bylo pro néj fecnictvi, proto také kladl veliky
dlraz na studium rétoriky a poté jesté historie a filozofie. K Zakim pozadoval individualni ptistup, ale

zaroven kladl ddraz na to, aby byl Uspéch jednotlivce zaroven prospésny pro spolecnost (Jdva, 2003).

Lucius Annaeus Seneca (4 pf.n.l.—=65n. |.)

Nejvétsi dlraz kladl na mravni stranku osobnosti. Na rozdil od Cicera vidél Seneca vrchol vzdélavani
ve filozofii (hledani pravdy), protoze stat nemUze zadnymi zdkony nebo vladou zlepsi mravy obcan(

(JGva, 2003).
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Marcus Fabius Quintilianus (38-39 n.1.)

Quintilianus byl ,,prvnim latinskym rétorem placenym ze statni pokladny a spravcem rétorské Skoly
v Rimé&, zaroven byl prvnim teoretikem fimské vychovy” (Stverak, 1991, s. 37). V oblasti vychovy a
vzdélavani daval Quintilianus prfednost skolni pfed domaci. Vyzdvyhoval vyhody Skolniho vzdélavani,
které spatfoval predevsim v tvorbé pratelstvi, ale i v pfirozené soutézivosti mezi zaky. Také kladl
dliraz na osobnost ucitele, ktery by mél byt pro déti vzorem. Quintilianus byl autorem prvni metodiky

a didaktiky. Dilo: teoretik a rétor (Stverak, 1991).

KONTROLNi OTAZKY A UKOLY PRO SAMOSTUDIUM
- Strucné charakterizujte vychovu ve Sparté a v Athéndch, jaké jsou rozdily.

- Vyberte si jednu zvyznamnych osobnosti starovékého Recka a popiste jeho piinos

k vychové/filozofii.
- Struéné charakterizujte proces ve starovékém Rimé.

- Vyberte si jednu zvyznamnych osobnosti starovékého Rimé& a popiste jeho pfinos

k vychové/filozofii.

Vepi$te do tabulky vyznamné osobnosti z historie starovékého Rima pfi formovani vychovy se

strué¢nou charakteristikou.

Predstavitel | Charakteristika

Z dalSich doporucenych prameni vyhledejte a pokuste se najit rozdil v pojeti vychovy v Aténach a
v Rime.
Charakterizujte stru¢né srovnani vyvoji vychovy v Rime v rdmci etap.

Na zakladé studia textu a literatury "Pfehled pojeti vychovy v Recku a Rimé&" formulujte zakladni

rozdily v pohledu na vychovu divek a chlapct v tomto obdobi.
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7.Vychova a vzdélavani ve stredoveku

ANOTACE

Nastup kfestanstvi, apologetika, patristika, scholastika. Kfestanské skoly katechumend, katechetické,
klasterni, katedralni. Farni Skoly. Rytifska vychova Slechty. Vznik univerzit, Univerzita Karlova a jeji
organizace, vyznamné osobnosti spjaté s UK. Méstské Skoly (partikuldrni). Jednota bratrska, hlavni

predstavitelé a jejich filosofické a pedagogické nazory.
KLICOVA SLOVA

krestanstvi, apologetika, patristika, scholastika, partikularni skoly, Univerzita Karlova

dité ve stredovéké spolecnosti v podstaté neexistuje. Travi svij ¢as v blizkosti matky nebo kojné a v
momenté, kdy je, zejména u nizsich vrstev, jiz tento maly dospély schopen vykonu néjaké prace, je k
ni ,pfipoutan.” Postupné se utvarejici feudalni spolecnost socidlné rozdéluje obyvatelstvo na
jednotlivé stavy. PrestoZe jsou z hlediska vychovy podstatné rozdily napf. mezi pfipravou Slechty a
duchovenstva, déle mezi méstany a pracovné mordlni adaptaci Sirokych vrstev poddaného
obyvatelstva, je vSak patrné, Ze vychova u viech socidlnich vrstev ma stejny obsahovy zaklad, které
bychom mohli volné nazvat jako ,stavovské ctnosti“ vztahujici se k praktickym dovednostem

charakterizujici dany stav. Jaké ctnosti obsahovala vychova Slechticka?

Na zacatku stfedovéku spadala vychova a vzdélavani pod cirkev. Nejprve se rozvijely Skoly klasterni,
poté se pridavaly Skoly katedralni a farni. Vzdélavani bylo zaméreno na nabozZenstvi a ,sedmero
svobodnych uméni”, které se sklada z trivia (gramatika, rétorika, dialektika) a kvadrivia (aritmetika,
geometrie, astronomie, hudba). Méstské sSkoly se objevuji az v pozdnim stfedovéku a ty byly
zaméreny vice prakticky na sedmero mechanickych uméni (zpracovani viny, zbrojifstvi, lodni plavba,
zemédélstvi, lovectvi, |ékarstvi a divadelnictvi). V pozdnim stfedovéku také vznikaji a rozvijeji se

vysokeé Skoly (prvni stfedoevropska univerzita byla Karlova univerzita — 1348) (JGva, 2003).

Uloha kFestanstvi, jako stéZejniho prvku nadbozenské stranky véci, je zasadni. Postupné s rozvojem
vzdélavacich systémf, o kterych bude rec, bude stale vzdélanéjsi i duchovenstvo, coz bude mit vliv
na urcitou jednotnost a spravnost pti péstovani kfestanskych ctnosti, souc¢asné i na rozvoj oborovych
znalosti vztahujicich se na urcitou sobéstacnost stiedovékych klasterd a velmi pozvolna i na

perspektivu moZnosti vzdélani u chudého obyvatelstva. Pro dité, respektive malého dospélého, se
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blyska na lepsi Casy, predevsim co do rozsahu a pestrosti podnétli mize jeho potencial rlst v
postupné se tvoricich vzdélavacich systémech, které po urcitém vakuu navazuji na starofimské prvky,

jez jsou obohaceny o masivné se sifici kfestanstvi a ¢innost cirkve.

Starovéké civilizace, feckd i fimska, vénovaly po celd staleti otazce vzdélavani velkou pozornost.
Tento svét se v patém stoleti zhroutil. Historikové popisuji, Ze toto zhrouceni vzdélavacich systému
nelze klast za vinu barbarim, kfestanstvi ani cirkvi samotné. Celkovy dobovy kontext odrazejici
Upadek méstského Zivota, chudnuti evropského Zapadu, rozpad vefejnych instituci a povenkovsténi

spolecenskych elit jsou hlavnimi faktory rozpadu.

Byla to tedy cirkev, kterd se zdkladni predstavou svobodnych uméni spolu se stéZejnim motivem
vyuky krestanstvi zapocala systémovou obnovu skolstvi, bez kterého si starovéké civilizace neuméli

tehdejsi verejny Zivot predstavit.

Nepochybné po uznani kfestanstvi statnim naboZenstvi bylo nutné zabyvat se otazkou vychovy
duchovenstva. Vzdélani fadovych mnichd probihalo v klasternich skolach, Katedralni Skoly zajistovaly
pfipravu svétskych knézi. S rozvojem cirkve, zejména s pfispénim Karla Velikého, jehoZz reformy
Skoly farni. Stredovéké klastery se zvlasté v pocatku staly centry vzdélanosti a ekonomického
pokroku. Klasterni Skoly pfipravovaly budouci feholniky, mnichy a poustevniky, pro které bylo
krestanstvi vsim. Soucasné vsak byly tyto Skoly zpfistupnéné dochazejicim, ostatnim détem. U¢ilo se
latinsky a s ohledem na rozdéleni ,vlastniho dorostu” od dochazejicich zvenci byla Skola rozdélena

na vnitfni (interior) a vnéjsi (exterior).
Tomas Akvinsky (1225 - 1274)

Tomds Akvinsky se snazil sjednotit Aristotelovo uceni a katolickou teologii. Akvinsky se snazil ve své
filozofii vyhybat krajnimu iracionalistickému odmitdni rozumového pozndni ve prospéch viry a
napomoci vytvoreni harmonie viry a rozumu. Spolecnost by méla usilovat o obecné blaho, ale jedinci
by se méli podrobit fadu ve spolecnosti (hierarchickému usporadani), k éemuz jim pomduze

krestanska solidarita (Jdva, 2003).

KONTROLNi OTAZKY A UKOLY PRO SAMOSTUDIUM
- Popiste Ulohu kfestanstvi v dobé stfedovéku.
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- Charakterizujte obdobi détstvi v kontextu stfedovéké civilizace.
- Jaky vyznam mély klasterni a katedralni skoly?
- Jaké myslenky propagoval Tomas Akvinsky?

- Kdo byl Karel veliky a jaké byly jeho myslenky, aktivity?

Charakterizujte pedagogické mysleni Tomase Akvinského jako osobnost, jeho dila a odkaz pro

soucasnost.

Charakterizujte jednotlivé teleologické sméry ve vzdélani ve stfedovéku. Pokuste se o hodnoceni

klad( a zapord.

Vzdélani ve stfedovéku

Klady Zapory

Jaky vztah lze najit mezi vzdélani ve stfedovéku a antice.

Vztah

Vzdélani ve stfedovéku Vzdélani v antice

Popiste charakter stredovéké vzdélanosti.

Jakou roli sehravali cirkevni Skoly, scholastika a stfredovéké univerzity?
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8. Pedagogické nazory v obdobi renesance a humanismu

ANOTACE

Zmény v Evropé, rozkvét filosofie (Thomas More, Tommaso Campanella, Mikulas Kusansky, Martin
Luther), uméni a ptirodnich véd, rozvoj technickych vynalez(i (vyznam knihtisku). Humanisticka
vychova (Francois Rabelais). Protireformacni opatreni cirkve, fad jezuitl (Ignac z Loyoly), vzdélavani

v jezuitskych kolejich.

KLiCOVA SLOVA

Thomas More, Tommaso Campanella, Mikulads, Kusansky, Martin Luther, Francois Rabelais, Jednota

bratrska, Petr Chelcicky, Jan Blahoslav

Zacatek obdobi ¢eského humanismu je vétSinou fazen na konec 15. stoleti, kam mimo jiné spada
pocatek ceského knihtisku (1468) a vznik prvniho ¢eského humanistického spisu Dialogus (1469).
Tato periodizace pocatku ¢eského humanismu a renesance vsak neni zcela jednoznacn3, jelikoz se
pred 15. stoletim objevila prvni etapa prehumanismu za doby Karla IV. Neni zcela jasné, zda jde o dvé
oddélené etapy, nebo o jeden kontinualni proces vyvoje. Tento smér dale pokracuje po celé 16.
stoleti a kon¢i ve dvacatych letech 17. stoleti bitvou na Bilé hofe. Za centralni bod zrodu humanismu
je povazovana ltalie, ze které se tento smér Sifil dale do ostatnich evropskych zemi a modifikoval se
podle tamnich kulturnich a spolecenskych pomérd. Oproti jinym zemim se k ndm tento smér dostal
zhruba o sto let pozdéji, coz byva pfricitano husitskym valkam, které na nasem Uzemi probihaly v
letech 1419-1434. Terminem humanismus chdpeme myslenkovy smér, ve kterém ucenci svou
pozornost presouvaji na €lovéka a lidskou spole¢nost. ,Clovék, ktery byl po cely stfedovék v
bezejmenném davu, zacal byt ocenovan i jako jednotlivec, jehoZ prace je uZitetna pro celou
spoleénost. Humanismus tak predstavoval jeden z prvnich krok(, jimiZz Evropa vstoupila do
novovéku.” Pojmem renesance, ktery ve svém puvodnim znéni znamend znovuzrozeni, se obecné
oznacuje obdobi navazujici na konec stfedovéku a koncici nastupem baroka. Jde o smér, ktery svou

pozornost obraci k antice a ke snaze o obnoveni antickych hodnot.

Ceska reformace je termin oznacujici proud raného novovéku v Cechach, jeho? cilem bylo povoleni

pfijimani podoboji, poukazani na okazalost a bohatstvi cirkve a také zd(raznéni dllezZitosti vztahu
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Boha a ¢lovéka. Do tohoto sméru zapadd zejména husitstvi a z néj vzesla jednota bratrskd a

utrakvisticka cirkev.

Na kulturnim déni doby renesance se podileji rizné spolecenské vrstvy, ale nejvyraznéji kulturu
ovliviiuje pokrokové méstanstvo. Prostfednictvim humanismu a reformace usiluje o spojeni literatury
s zivotni praxi a o vytvoreni nové svétské kultury nezavislé na kulture stredovéké. Tyto dva proudy se
Casto v umélecké oblasti prolinaly, a neslo tedy o dvé striktné oddélena odvétvi. Kvili ¢astému miseni

téchto proudl dochazelo k rGznorodé tvorbé, ktera byva obecné oznacovana jako humanisticka.

O prvni ndznak humanistickych myslenek v Cechach se v roce 1356 postaral Karel IV., kterého navstivil
italsky spisovatel Francesco Petrarca (1304—1374). Petrarca svou tvorbou navazoval na vyznamného
italského basnika Zijiciho v letech 1265—-1321 Danta Alighieriho. Pravé tito dva italsti predstavitelé
jsou povazovani za predchidce humanismu a renesance. Veskeré snahy o styky Cech s Italii byly na
samém pocatku preruseny husitskymi valkami, takZze u nds v této dobé k rozvoji humanismu dojit
nemohlo. 5 V Dobé Karla IV. se tento smér nestal masovou zalezZitosti, ale zuZil se na nékolik
vzdélancl kolem panovnika. Vétsi dileZitosti humanismus nabyl teprve koncem stol. XV., kdyz v

vvvvvv

vlasskych a snahy o poznani starovékych spisovatell pfinaseli také do vlasti.

Humanismus a renesance se k nam dostaly za vlady Jagellonct. KdyZ roku 1526 Ludvik Jagellonsky
zemfel, ¢eskou a uherskou korunu ziskal Ferdinand I. a na ¢esky trlin se dostali Habsburkové, pod
jejichZ vladou zlstaly ceské zemé aZ do roku 1918. PrestoZe se Habsburkové dostali na ¢esky triin v
roce 1526, dédicny titul ceského krale ziskali az po bitvé na Bilé hote (1620). Na ceském Uzemi
postupné dochazelo ke komplikacim kulturnich a nabozenskych pomérd, které nakonec vyustily

stavovskym povstanim (1618—-1620) a tficetiletou valkou (1618-1648).

Renesanéni uméni a humanismus nebyly v Cechdch pfijimany snadno. Pro &eské kalidniky, ktefi v
Cechach od husitskych valek pFevazovali, bylo z po¢atku nepfijatelné, 7e tento smér vychazi z
katolické Italie a Ze ,,svétska uvolnénost a smyslnost renesanéniho uméni nebyly v souladu s biblickym
prikladem, o ktery se kali$nici opirali.“ Humanistické mysleni v Cechach zprvu ptijimala pouze mala
&ast vzdélanych katolikd, ktefi vitali zajem o studium antiky a latiny. V Cechach se postupné zacalo
Sitit uceni Martina Luthera (1483-1546), ktery roku 1517 zvefejnil 95 tezi popisujicich spravny
krestansky Zivot. Luther navic preloZil bibli do némeckého jazyka. Svym hlasanim ziskaval stéle vice
privrzencd, kterym se zacalo Fikat luterani. Diky $ifeni jeho myslenek se v Cechach kalignici rozdélili

na dva tabory. ,Cast kali$nik( se k nému pfiklonila (pozdé&jsi historikové je nazvali novoutrakvisty tj.
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novokaliniky), ¢ast stale Ipéla na kompaktatech (staroutrakvisté).“ Kromé nich pdsobila v Cechéach a
na Moravé jednota bratrska, kterd se na rozvoji humanismu vyznamné podilela. Byla zaloZzena roku
1457 a vychazi z ceské reformace. Jeji ¢lenové se shromaZzdovali kolem Petra Chelcického (1390-
1460), ktery se svou ¢innosti snazil prosadit rovnost vsech kiestant. Tato myslenka byla na svou dobu
velmi odvdzna a pro mnohé zcela nepredstavitelnd, protoze do tohoto okamziku fungovala
spole¢nost na velmi jasném roz€lenéni. Jednota bratrskd byla v rozporu s kompaktaty i s
kutnohorskym nabozenskym mirem (1485, kalisnickd a katolicka vira byla zrovnopravnéna), takze jeji
pfivrzenci byli za neshody s katoliky i lidmi nekatolického vyzndni9 nejvice prondasledovani. Za
vyznamny €in jednoty bratrské je povazovano vydani Bible kralické (1613), protoZe jde o prvni preklad
bible do ¢estiny z plivodnich jazykd, tedy z hebrejstiny, aramejstiny a fectiny. Humanismus se do Cech
dostdval velmi pomalu a sloZité, vzhledem k uvedené spolecenské a naboZenské situaci u nds doslo k

odlisné podobé od plivodniho italského humanismu.

Renesanéni pedagogika se tedy datuje do 14. — 16. stoleti, tedy do doby, ktera je spojena
s intenzivnim rozvojem v oblasti hospodarstvi i kultury. Vnikaji manufaktury a narlistd mezinarodni
obchod diky novym zamorskym objevim. Vyrazny rozvoj se pfirozené musi projevit také v oblasti

vychovy a vzdélavani.
Vyznamné osobnosti obdobi renesance a humanismu

Thomas More (1478 — 1535 n. |.)
Thomas More nahrazuje vyucovani v latiné za Skolu vyucujici v matefském jazyce, zaroven vystupuje

s pozadavkem na doplnéni vzdélavani o pracovni vychovu (prozatim pfirodovédné vzdélavani a
télesny rozvoj). Thomas More patfil mezi utopisty, coz doklada jeho dilo ,Utopie“, kde predstavuje
obraz idedlni spolec¢nosti (socidlni spravedlnost, pracovni povinnost, spolecné vlastnictvi...) (Java,

2003).

Desiderius Erasmus z Rotterdamu (1467 — 1536 n. |.)
Erasmus patfi mezi racionalisty. Obhajuje osobni svobodu. V oblasti vychovy a vzdélavani je

presvédcen o jeji dlleZitosti a to predevsim v Utlém véku ditéte. Také poZaduje ve vyuce nové metody
a formy, které budou zabavnéjsi, zajimavé;jsi a pristupné;jsi pro déti (JGva, 2003).

Juan Luis Vives (1492 — 1540 n. )

Rozpracoval vychovny systém, ve kterém vychazi z jazykového vyucovani (materského jazyka).
Zaroven klade dilraz na vzdélavani v oblasti pfirodnich véd a historie. Ve vyucovani uplatroval

pokrokové metody, kterymi inspiroval J. A. Komenského. Pfrikladem jeho principll je systemati¢nost
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postupu, poznavani od predstav k abstrakci nebo samostatnost, aktivita Zakd, pfimérenost nebo
individualni pristup (Blatny, 1996).

Francis Bacon (1561 — 1626 n. 1.)

Francis Bacon je zakladatelem novovéké gnozeologie, zaloZzené na empirické filozofii. Snazi se z védy
vytésnovat spekulaci a dosavadni deduktivni zplisob mysleni se snazil naradit induktivni metodou
védeckého vyzkumu. Velky diraz na empirii promita i do pedagogiky, kde zavedl didaktické zasady:
od znamého a lehkého k neznamému a narocnému; od véci ke slovu; aktivita zakd pfi vyucovani (Jlva,

2003). Dilo: Nova Atlantida.

Tommaso Campanella (1568 — 1639 n. |.)
Campanella se dostaval do rozpor( jiz se svymi uciteli a pro své nazory byl nékolikrat mucen a

uvéznén. Ve vézeni stravil dohromady pres 20 let, které travil ¢etbou a psanim svého dila: Slune¢ny
stat. Dle Campanelly se ma mladez ucit vlastni zkuSenosti a pozorovanim skuteénych predmétq, jevi
atd. Vzdélavat by se méli vSichni bez rozdilu ve vSech uménich, télocviku i pracovni vychové.
Camapanella vytvofril obraz komplexni vychovy, kterou pozdéji rozpracoval J. A. Komensky (JGva,

2003).
KONTROLNi OTAZKY A UKOLY PRO SAMOSTUDIUM

- PopisSte obdobi renesance a humanismu v kontextu osobnosti Juan Luis Vives.

- Popiste obdobi renesance a humanismu v kontextu osobnosti Francis Bacon.

- PopisSte obdobi renesance a humanismu v kontextu osobnosti Tommaso Campanella.

Co vystihnéte podstatu pedagogického mysleni Thomas More a Desiderius Erasmus z Rotterdamu:

osobnost, dilo, prednosti, nedostatky v obdobi renesance a humanismu.

Charakterizujte pedagogické mysleni v humanismu a co mu predchdzelo v pojimani pedagogice.

Strucné charakterizujte idedl vychovy u feckych antickych filozofa a filozofl obdobi humanismu a

renesance.
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9. Pedagogicky systém Jana Amose Komenskeho.

ANOTACE

Zivot a hlavni dila (zejména pedagogickd). Vyznam J. A. Komenského — ,3kola - dilna lidskosti*,
humanismus, demokrati¢nost, hromadné vzdélavani; systém Skolské organizace — Skola matersk3,
obecnd, latinskd, akademie, cestovani; tzv. tfidné-hodinovy systém skolni prace; uceleny systém

pedagogiky, divéra ve védu; pansofické snahy. Hlavni pedagogické spisy
KLICOVA SLOVA

demokrati¢nost, hromadné vzdélavani, humanismus, pansofie, synkriticka metoda

J. A. Komensky byl poslednim biskupem Jednoty bratrské, teologem, historikem a pedagogem. O
nadcasovém vyznamu jeho myslenek i dila svédci skutecnost, Ze se jeho odkazem zabyva specificka
védecka disciplina — komeniologie (rozviji se nejen u nas, ale i v zahranici). Narodil se na jihovychodni
Moravé, studoval na univerzitdch v Herbornu a Heidelbergu, od roku 1614 ucil na bratrské Skole v
Prerové, od roku 1618 byl duchovnim sprdvcem ve Fulneku. Po pordice na Bilé hore byl
pronasledovan protireformaci a skryval se v tzv. vnitfnim exilu u svych Slechtickych pratel. V roce
1628 odesel natrvalo z vlasti a to nejprve do Polska (LeSno), odkud vykonal nékolik dalSich
zahraniénich cest. V letech 1641 — 1642 pobyval v Anglii, 1642 — 1648 ve Svédsku a 1650 — 1654 v
Uhrach. Poté se vrétil do LeSna, které bylo vsak zdhy zniceno védleénym poZiarem a Jan Amos
Komensky byl nucen v roce 1656 odejit do Amsterodamu, kde v roce 1670 zemrel. Pohfben je v
holandském Naardenu. Jan Amos Komensky je povazovdn za filozofa vychovy a za zakladatele
novodobé teorie vychovy. Za nejvyznamnéjsi vychovny cil (obecny) povaZoval pfipravu k vé¢nému
Fivotu, ktera se sklada ze tif stuprid. Clovék ma 1. poznat sebe a svét (to znamena vzdéldvat se ve
véddach a uménich), 2. ovladnout sdm sebe (k tomu slouzi mravni vychova), 3. povznést svou dusi k

Bohu (nabozenska vychova).

Jan Amos Komensky polozil zaklady novodobé pedagogiky, byl vyznamnym pedagogem a jeho
odkazem se zabyva v soucasnosti védecka disciplina komeniologie. Komensky pedagogice ptispél
rozpracovanim didaktickych zakon( i principld. Mezi zakladni didakticky zdkon, ktery Komensky ve
své nauce uplatnoval, patfi: ,ucit prikladem, pravidlem a praxi a to vzdy od obecného ke konkrétnimu
prikladu a k praxi“ (Blatny, 1996). Didaktické principy, které Komensky rozpracoval, jsou platné do

soucasnosti a jedna se o (J(va, 2003, s. 18):
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e  Princip ndzornosti (ndzorné ukazky, které zZaci mohou vidét, slyset, citit — vnimat smyly)
e  Princip systemati¢nosti (ndvaznost informaci i mezioborova)

e  Princip aktivnosti (aktivita zak()

e  Princip pfimérenosti (respektovat vékové a individudlni zvlastnosti)

Své didaktické nazory utfidil Jan Amos Komensky v jednom ze svych nejvyznamnéjSich dél Velka
didaktika. K jeho dal$im dilim patfi Informatorium Skoly materské, kde se vénuje tématu rozvoje
nejmensich déti vrodiné a slouzi jako ndvod pro matky. Dale Brana jazykl oteviena, ktera
predstavuje ucebnici cizich jazykd, kterym se také vénoval. Napfiklad ve své knize Nejnové;jsi metoda
jazyka predklada svlj nazor na vyucovani jazykd. DalsSim vyznamnym dilem jsou VSeobecné porady o
napravé véci lidskych, kde popisuje koncepci celoZivotniho vzdélavani. Mezi dalsi dila patfi také:

Labyrint svéta a raj srdce, Svét v obrazech, Skola hrou nebo Pravidla mravnosti (Kasper, 2008).

Jan Amos Komensky ptispél také do oblasti Skolské organizace, kde navrhuje 4 Sestileté stupné. Do 6
let doporucuje tzv. Skolu materskou, kterd v predstavach Komenského predstavuje soustavnou
vychovu v rodiné. Od 6 do 12 let by déti navstévovaly obecnou Skolu v materském jazyce od 12 do
18 let Skolu latinskou v univerzinim svétovém jazyce a od 18 do 24 let akademii. Na rozdil od
nékterych svych predchldcli, doporucuje Komensky vyucovani ve tfidé, kterd se sklada ze zaka

stejného véku a stejné drovné vzdélani (Jlva, 2003).

Nejvyznamnéjsi filozofické nazory J. A. Komenského Komensky byl pfedevsim vlastenec, demokrat
(,rozvijet vsechny ve viem vsestranné”, odmital rozdily dle pohlavi a stavu), reformni utopista
(vlivem védeckotechnické revoluce a ndbozenstvi), pedagogicky optimista (vliv renesance, ,Clovék se
stava Elovékem jediné vychovou“), pedagogicky humanista (,Skola mé byt dilnou lidskosti, ne
stredovékou mucirnou ducha“). V oblasti mravni vychovy povaZoval za nejdileZitéjsi vstépovat
mladezi ctnosti podle Ducha svatého (moudrost, umirnénost, spravedinost, statec¢nost). Ctnostem je
tfeba se ucit stalym ctnostnym chovanim podle prikladu rodi¢l a uditeld. Ve skole nesmi byt

zanedbavéna kézen (,,Skola bez kazné je jako mlyn bez vody.“).

KONTROLNi OTAZKY A UKOLY PRO SAMOSTUDIUM

- Jaké mél détstvi Jan Amos Komensky?
- Vyberte si jedno z jeho autorskych dél a pohovorte o ném.

- Jaké jsou didaktické zasady dle Jana Amose Komenského?
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- Mohou mit jeho myslenky pfinos pro dnesni pedagogiku?

Z dalsich doporucenych pramen( vyhledejte a pokuste se najit rozdil v pojeti didaktiky u autora J. F.

Herbarta J. A. Komenského.

Didaktické principy, které Komensky rozpracoval, jsou platné i v soucasnosti, zkuste najit v odborni

literature a analyzovat z ¢eho vychdzel a ¢i by potieba principy v soucasnosti rozsifit.

Vystihnéte podstatu pedagogického mysleni J. A. Komenského, osobnost, dilo (vychovatel,

vychovavany, vychova).

Jaké jsou jeho nejvyznamnéjsi dila J. A. Komenského, které poukazuji na jednotlivé zasady, metody

v edukaci.

Dila Charakteristika

SEZNAM LITERATURY

BLATNY, L. Kapitoly z dé&jin pedagogiky. Brno: Vydavatelstvi Masarykovy univerzity, 1996. ISBN 80-
210-1295-1.

JOVA, V. Strucné déjiny pedagogiky. Brno: Paido, 2003. Edice pedagogické literatury. ISBN 80-7315-
062-X.

JUZL, M. a kol. Jan Amos Komensky stdle aktudini a inspirativni. Almanach vydany Univerzitou Jana
Amose Komenského Praha u pfileZitosti 350. vyro¢i umrti. Praha: Univerzita Jana Amose Komenského

Praha, 2021. ISBN 978-80-7452-205-5.

KASPER, T., KASPEROVA, D. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008. Pedagogika (Grada). ISBN 978-
80-247-2429-4.

39



10. Pedagogické nazory v Evrope v 17. — 19. stoleti

ANOTACE

Charakteristické zmény v novovéku, davéra v rozum — racionalismus (Descartes, Spinoza, Leibniz),
empirismus (Locke, Berkeley, Hume), osvicenstvi (,), némecka klasicka filosofie (Kant, Fichte, Hegel).
Dilraz na praktickou uZite¢nost védy a uZite¢nost vzdélani, diraz na mravni vychovu. Vyznamné
evropské osobnosti a jejich vliv na soucasnost - John Locke, Jean Jacques Rousseau, Johann Heinrich

Pestalozzi, Robert Owen, Johann Friedrich Herbart (dGvody kritiky tzv. “herbartismu”).
KLICOVA SLOVA

Descartes, Spinoza, Leibniz, Locke, Berkeley, Hume, Kant, Fichte, Hegel, Voltaire, Diderot,

Pestalozzi, Owen, Rousseau, Herbart

V pribéhu 17. az 18. stoleti prosla Evropa hlubokymi proménami. Odehralo se nékolik revoluénich vin
— v 16. stoleti holandskd, v 17. stoleti anglicka, v 18. stoleti americka a Velkd francouzska revoluce
(1789), jejichz nasledkem bylo ustanoveni kapitalistického zfizeni. Demokraticky ideal se stal hlavnim

znakem nejen nové kultury, ale také nové koncepce vychovy.

V Anglii se zaradil k prakopnikiim nové koncepce zejména filozof, politik a pedagog John Lock (1632 —
1704). Vytvofril uceleny pedagogicky systém. Byl vyrazné ovlivnén myslenkami Bacona a Descarta. Pfi
vychové kladl velky ddraz na smyslové zazitky (empirista, senzualista), korigované ovsem rozumem a
zkusenosti. Nejobecnéjsi vychovny cil pro néj predstavovala vychova UspéSného zdatného gentlemana
(nikoliv vSestranné vzdélaného jedince). Byl zastdncem individualni vychovy, pfedevsim ve slechtickych
a méstanskych rodinach. Na prvni misto kladl vychovu télesnou, ¢imz rozumél nejen pohyb, ale také
otuZovani, zdravou stravu a hygienu. Na druhém misté v poradi daleZitosti stala vychova mravni.
Vychovatel mél byt nejprve ke svym malym Zakdm tvrdy, postupné se vsak, v prabéhu jejich dospivani,
mél stavat jejich pfitelem. Za velmi dlleZité pokladal mladez zaméstnavat a cvicit v sebeovladani.
Télesné tresty neodmital zcela, ale nebyl také jejich pfiznivcem. Teprve na tfeti misto se v Lockové
hierarchii dostava vychova rozumova, kterou navic chape jako typicky utilitarista. Obsah predmétu
maiji urcovat praktické potreby, napf. jazyky radil vyucovat pouze konverzaci, odmital vstépovat Zakiim
gramatické systémy. John Lock je autorem vSeobecné znamé metafory duse jako nepopsané tabule

(tabula rasa).
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Ve Francii formuloval na dlouhou dobu program racionalniho vzdélavani a védniho badani René
Descartes (1596 — 1650). Formuloval ¢tyfi zakladni pravidla poznavani: 1. udit se jen to, o ¢em Clovék
nepochybuje 2. délit problémy na ¢asti a postupné je resit 3. vyvozovat myslenky od nejjednodussich,
je zastdncem deduktivni metody poznavani, filozofického racionalismu, autorem vyroku ,,Myslim, tedy
jsem“ (,,Cogito ergo sum“). Nejvyraznéjsi postavou francouzské pedagogiky 18. stoleti byl Jean Jacques
Rousseau (1712 — 1778). Tento myslitel vychazel z predpokladu, Ze civilizace vede k mravnimu Gpadku
jedince. Clovék by se mél tudiz vratit k piirodé. Vychova by méla byt pfirozena a svobodna. Vychovatel
by mél dlvérovat v pfirozené schopnosti ¢lovéka, individudlné pristupovat ke svym zakim a
vychovavat je k praci. Jeho zdkladnim poZadavkem byl citlivy vztah pedagoga k ditéti a za Zadnou cenu
nemeél byt vyvoj déti urychlovan. V tomto sméru sklouzl Rousseau az k extremizmu. Tvrdil napf., Ze déti
by se mély naucit Cist aZ ve dvandcti letech a vychova by méla probihat pouze vlastnim pozorovanim
pfirody, smyslovym vnimanim, bez uéebnic. Pfes fadu pozitivnich pedagogickych podnétd, ke kterym
napf. v oblasti mravni vychovy patii jeho ,metoda prirozenych nasledk(i“, je nutno nékteré
Rousseauovi myslenky hodnotit kriticky. Soustfedil se pouze na vychovu bohatych vrstev, divky byly
podle néj predurceny ,,mluvit slovy svych muzi a myslet jejich myslenkami” (divkam pouze télesna a
mravni vychova). Jeho koncepce byla znaéné nesystematickd a vedla ¢asto u zakl k egocentrizmu. Pro
francouzskou pedagogiku 18. stoleti byly pfinosné i myslenky tzv. encyklopedistd, které spojovaly
naturalizmus (filosoficky smér hldsici ,,navrat k ptirodé“, k pfirozenosti ¢lovéka) v pohledu na pfirodu s
idealizmem v pohledu na vychovu. Nejvyznamnéjsimi predstaviteli byli pedagogicky optimista Claude
Adrien Helvétius (1715 — 1771) a pedagogicky realista Denis Diderot (1713 — 1784), ktery si byl védom
toho, ze vysledky vychovy jsou do znacné miry uréovany i jedincovymi predpoklady. Pozadoval statni

Skolu a pro vSechny bezplatné zakladni vzdélani.

V Némecku se jako prvni pokusil o novodobou reformu Skoly Wolfgang Ratke (1571 — 1635), soucasnik
Jana Amose Komenského, ktery ostfe vystupoval proti neomezené feudalni nadvladé. Zadal statni
Skolu a vzdélani v materském jazyce pro vSechnu mladez. Vysledky vychovy ovliviiuje zejména zdkova
zkuSenost a osobnost ucitele. V 17. az 19. stoleti se na Uuzemi Némecka rozsifil: 1) pietizmus —
protestantské hnuti, které usilovalo o praktické naplfiovani kiestanskych ideji, pficemz vnéjsi forma a
dogmatika pro né nebyly prioritou, predstavitelem pietizmu je humanista August Hermann Francke
(1663 —1727), ktery zalozil Skolu pro chudé, ucitelsky Ustav, latinskou Skolu a dalsi pedagogické Ustavy,
pietizmus nepral pfirozené radostnosti Skoly a iniciativé zaka; 2. filantropizmus (tj. laska k ¢lovéku) —
zakladatel Johann Bernard Basedow (1724 - 1790), jenz vychazel z Rousseaua a Komenského, jeho

cilem bylo pfipravovat jedince prospé$ného vlasti a osobné $tastného, $kola méla byt Skolou lidského
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pratelstvi, pedagogickym zafizenim nezavislym na statu a cirkvi, Skolou nadkonfesni, fekli bychom dnes
alternativni, financovanou z ekonomickych zdroji méstanstva; 3. novohumanizmus -
nejvyznamnéjsim predstavitelem byl Wilhelm von Humboldt (1767 — 1835), ktery usiloval o vyuziti
antického odkazu a o vSestranné vzdélavani jedince, pfi vychové kladl ddraz na profesni vychovu,
konstituci jednotného Skolského systému, omezeni vlivu statu a na rozvoj jedincova sebeurceni, tyto

jeho ndzory se staly vychozim momentem modernich vychovnych koncepci.

Stoupencem Rousseauovych myslenek byl na pocatku 19. stoleti i Svycarsky pedagog Johann Heinrich
Pestalozzi (1746 — 1827). Pestalozzi je zakladatel elementdrniho vyucovani (analyzoval a urcil tfi
zakladni prvky vzdélani: slovo, tvar a cislo). Cilem pro néj bylo postupné odhalovani lidskosti v kazdém
jedinci, kde kladl na prvni misto mravni vychovu. Jeho pojmem je tzv. vychovné vyucovani. Vyzdvihoval
vyznam rodinné vychovy a nutnost poskytnout vzdélani i chudym. V oblasti didaktiky opiral ve shodé s

Komenskym veskeré vyucovani o princip nazornosti a systemati¢nosti (na rozdil od Rousseaua).

19. stoleti

V Némecku je nejvyznamnéjsi postavou tohoto obdobi bezesporu Johann Friedrich Herbart (1776 —
1841). Filozof, psycholog a pedagog idealistického svétového ndazoru, ktery odmital Velkou
francouzskou revoluci, a ktery své pojeti pedagogiky zalozZil na praktické filozofii, tj. etice. Vytvofil
uceleny pedagogicky systém — herbartizmus. Odhalil v ném nedostatky tehdejsich skol, se kterymi se
bohuZel setkdvame casto i dnes. Napf. nedostatek pedagogické svobody, pfrilis velky pocet zakl ve
tridé, byrokratizmus verejné skoly, kterad nerespektuje individualitu Zaka a podporuje egoizmus misto
kooperace. Herbartizmus byl ¢asto desinterpretovan a jako zdogmatizovany se staval oblibenym
teréem modernich pedagogickych proud( ve 20. stoleti. Byl kritizovan pro chladny vztah pedagogt k
détem a schematizmus hodin. Herbart rozliSoval dva zdsadni cile vychovy, a to jednak nutny cil —
vychova ctnostného clovéka a jednak cil mozny — vychova v souvislosti s povolanim. Proces vychovy se
sklada ze tfi slozek, z vedeni (regulace sou¢asného chovdani vychovdvaného jedince), z vyucovani, které
probihd ve ctyfech féazich: jasnost (ndzorna expozice latky), asociace (navadzani na predchozi
védomosti), systém (vyvozeni zavér(l) a metoda (vyuZiti v praxi), a konecné z mravni vychovy, jejimz
cilem je vstipit jedinci etické ctnosti (spravedinost, pravo, vnitfni svobodu atd.). Vychovu jako
samocinny rozvoj sil a schopnosti existujicich v ditéti chapal v duchu Pestalozziho i némecky pedagog
Friedrich Frobel (1782 — 1852). Za nejdleZitéjsi vychovné prostiedky povaZzoval praci a hru. Velkou
pozornost vénoval rozpracovani didaktickych her s tzv. ,Frébelovymi darky“, coz byly vlastné
didaktické pomducky (riizna geometricka télesa, koule krychle, valce a jejich soucasti). Byl zakladatelem

prvni materské skoly v Némecku. Pozornost vénoval koncepci a rozvoji predskolni vychovy. Za ucitele
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némeckych uditel( byva oznacovan Adolf Diesterweg (1790 — 1866), jehoz dilo Rukovét vzdélani pro
némecké ucitele je jednou z vrcholnych svétovych didaktik. Je pokraCovatelem Jana Amose
Komenského na poli didaktiky. Jadro jeho didaktického systému tvofi vedle nazornosti a aktivnosti
jesté princip kulturnosti — pfi vychové ma byt bran zfetel na kulturu (historické, politické, spolecenské
mistni poméry) zemé, ke které vychovavany jedinec pfislusi. Cilem vychovy je podle Diesterwega
vychovavat humanni lidi a uvédomélé obcany. Nebyl vSak stoupencem rozmahajiciho se prusackého

nacionalizmu razici krédo: ,Clovék je mé jméno, Némec pfijmeni“.

Ve Francii 19. stoleti urcovala sméry vychovy pozitivisticka pedagogika (pozitivismusfilosoficky smér
omezujici platnost lidského poznani jen na to, co je pozitivné dano, tj. co je prokazatelné empiricky, t;j.
zkusenosti), jejimz zakladatelem byl filozof a sociolog August Comte (1798 — 1857). Vychova by méla
byt zejména planovitym zespolecenstovanim jedince, méla by jej vést k altruizmu (nesobecké, nezistné

jednani ve prospéch druhych). Dliraz je tedy kladen na socidlni dimenzi vychovy.

V Rusku patfi v této dobé k nejvyznamnéjsim pedagoglim Konstantin Dmitrijevi¢ USinskij (1824 — 1870),
ktery usiloval zejména o tzv. narodni raz vychovy. Vychova se ma uskute¢fiovat v materském jazyce a
ma mit demokraticky charakter. Cilem je vychova ¢lovéka mravného a pracovitého. Lev Nikolajevic¢
Tolstoj (1828 — 1910), rusky literat a filozof, byl otcem tzv. , pedagogiky srdce”. Teoreticky rozpracoval

a snazil sei o realizaci

ideje volné skoly, ktera by fungovala ve volné ptirodé, bez plani a osnov. Predmeéty vybiral pouze podle
zajmu 7akd. Zaci méli naprosto volny pohyb, nebyli napominani ani trestani. P¥es zfetelné pozitivni
prvky (aktivizace Zak, rozvoj tvorivosti, citovy vztah uditele k Zakiim) se tato idea jako celek ukazala

byt utopii.

V Italii je neprehlédnutelnou postavou pedagogiky Giovanni Bosco (1815 — 1888), katolicky knéz,
zakladatel alternativniho vychovného modelu — salesianského hnuti. Vychodiskem se stala charitativni
péce o socialné slabou a delikventni mladez. Postupné byly a jsou i dnes zakladany tzv. Oratofe svatého
Frantiska Saleského, které poskytuji azyl a vychovu problémové mladeZi. Vychovny systém salesiant
vychazi z principu — ziskat srdce svéreného jedince laskou k nému, nebot ,bez lasky neni divéry a bez
dlvéry neni vychovy.” | pro ostatni pedagogické proudy na uzemi Itdlie jsou pfiznaéné humanizacni
snahy s akcentem na katolickou viru (vychazeji z Rousseaua, Pestalozziho, Frobela a z tradice

katolického pedagogického mysleni).
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KONTROLNI OTAZKY A UKOLY PRO SAMOSTUDIUM
- Charakterizujte vychovné cile v 17. a 18. stoleti, v jakych institucich se vychova realizovala?
- Uvedte otce anglické pedagogiky a didaktiky a jeho pedagogicky systém.
- Kdo je zastdancem tzv. naturalismu ve vychové?

- Ocoslov pripadé némecké reformy skolstvi v pribéhu 17. a 18. stol? Jaké ideje byly v

popredi reformnich hnuti? Uvedte nékteré z predstaviteld némeckych reformnich proudd.

Charakterizujte pedagogické mysleni J. Locka a J. J. Rousseaua, osobnost, dilo, pfednosti, nedostatky,

odkaz. Jaky je rozdil mezi autofi.

Vyhledejte na zakladé studia zakladnich doporucenych pramen( a pojmenujte didaktické principy,

které byly v 17. a 18. stoleti ,moderni“ a vedly k rozvoji vzdélanosti.

Kdo je zakladatelem tzv. elementarniho vyucovani a jaké jsou tfi zakladni prvky vzdélani v rdmci

pedagogického mysleni.

Objasnéte podstatu a smysl formovani naturalismu ve vychové — vysvétlete filosofické stanovisko

tohoto ptistupu?
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11. Skolské reformy v Eeskych zemich

ANOTACE

Jestlize nahlédneme do déjin ¢eského Skolstvi a do odkazu jeho hlavnich predstavitell, zaneme si
uvédomovat, Ze kazda generace se néjakym zplUsobem k vychové a vzdélavani vyjadfovala. ,Historie
vychovy vzidy bude vyznamnou uditelkou pedagogického mysleni, trvalou inspiratorkou usili o
komplexni, humanni a demokratickou vychovu“ (Jiva, 2003, s. 5). Kazda doba si koncipuje svij
pohled na vychovu a vzdélavani. Vidy se v ném odrazi ekonomické, socialni a kulturni potfeby, nové
problémy a styl Zivota dané doby. Uvédomujeme si, pfi nahlédnuti do minulosti, Ze veSkeré metody,
které dnes povaziujeme v oblasti vzdélavani za pfinosné, efektivni a moderni, o kterych mame
predstavu, Ze pouze ony jsou schopny nds dovést do spole¢nosti 21. stoleti, maji hluboké historické
koreny.

Mnohé z vyucovacich metod, které ucitelé v soucasné dobé pouzivaji jako metody inovativni a nové,
najdeme popsany jiz v historii. Pokud se sou¢asné reformé podafi ve Skolach uvést do Zivota alespon
nékteré z nich, mlZeme ji povaZovat za Uspésnou. Podobné jako v dobach minulych i dnes zlstava
hlavni dil zodpovédnosti za kvalitu vyuky ve vzdéldvani a vychoveé na ucitelich. Stejné jako se vyvijel a
ménil pohled ¢lovéka na svét, ménila se i jeho predstava, jak pfipravit své déti pro Zivot.

KLiCOVA SLOVA

Skolsky zakon, demokratické zmény, Narodni program vzdé&lavani

Rok 1774 skolskd reforma rakouské cisafovny Marie Terezie (J. I. Felbiger a jeho Schulordnudng,
struktura Skolského systému. UcCitelé v dobé ceského narodniho obrozeni J. J. Ryba, J. N. Filcik, K. S.

Amerling, M. D. Rettigova.

Exner-Bonitzova reforma stfednich skol v letech 1848 — 1849, osmileté gymnazium, pozdéji realky

(vznik tzv. dvojkolejného skolského systému). G. A. Lindner, M. Tyrs, O. Hostinsky.

Roku 1869 vydan , fissky (Hasnerudv) skolsky zakon“, obecna skola, méstanské skoly, stfedni odborné

Skoly, vznik ucitelskych ustavu.
Skolska novela z roku 1883, zhor$eni pomért ve vzdélavani.

Skolsky zakon z roku 1922, souvislost se vznikem samostatné Ceskoslovenské republiky.

Demokratické zmény, vznik novych stfednich a vysokych skol, Skoly pro narodnostni mensiny. V.
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Pfihoda, O. Chlup a jejich pfinos pro pedagogiku. Il. svétova valka — Upadek Skolstvi v dobé

protektoratu Cechy a Morava.

Rok 1945 — ,KoSicky vladni program®, r. 1946 — zavedeni jednotné Skolské soustavy, zfizeni

pedagogickych fakult pfi univerzitach s diferencovanou délkou studia.

Rok 1948 — ,,Zakon o jednotné skole”, prodlouzeni skolni dochdazky, zestatnéni skol, zmény v obsahu

vyucovani, nové formy mimoskolni vychovy.

Rok 1953 — ,Zakon o Skolské soustavé”, zkraceni povinné dochdazky, kratsi stfedni Skoly, zkraceni

ucitelského vzdélavani, zmény v obsahu a formach vyuky, zesileni ideologie.

Rok 1960 — ,,Zakon o soustavé vychovy a vzdélavani“, prodlouzZeni Skolni dochazky a stfednich skol,
vznik skol a zafizeni pro déti a mladez vyzadujici zvlastni péci, skoly jazykl a lidové Skoly uméni,
pedagogicko-psychologické poradny, podpora zajmové Cinnosti déti a mladezZe; ucitelé po r. 1964

opét na pedagogickych fakultach.

Rok 1976 —,, Dalsi rozvoj vychovné vzdéldvaci soustavy”, zkraceni zakladni Skoly na 8 let, prodlouzeni

povinné skolni dochazky na 10 let, zmény v obsahu.

Rok 1990 — ,Zakon o statni spravé a samospraveé ve skolstvi“, povinna skolni dochazka zkracena na 9
let, ndvrat k dvojkolejnému systému (viceletd gymnazia), decentralizace fizeni Skolstvi (pravni
subjektivita skol), zfizovani Skol soukromych (véetné cirkevnich), zmény v obsahu, metodach a

formach vyucovdni.

Rok 1995 — ,, Zakon o soustavé zdkladnich, stfednich a vysSich odbornych $kol“, ndvrat k zdkladni

Skole v délce 9 rocnikl (5 + 4 roky), zfizeny vyssi odborné skoly.

Rok 2004 — ,Zakon o vzdélavani“, potvrzuje devitiletou povinnou $kolni dochazku v ZS, uzdkonén
Narodni program vzdélavani (dlouhodobd koncepce) a ramcové a Skolni vzdélavaci programy.

Bezplatna dochazka 5 letych déti do materské skoly, uzakonéna nova podoba maturitni zkousky.

Novely zdkona z r. 2008 a 2010, 2016.
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Novodoba ¢eska skola datuje svij pocatek od doby narodniho obrozeni na prelomu 18. a 19. stoleti.
V dobé neutéSeného stavu zakladniho Skolstvi se setkdvame na ¢eském venkové s pokrokovym typem
vlasteneckych ucitel(, ktefi se snaZili pomahat Sirokym lidovym vrstvdm osvétovou praci a soucasné
Celit silici germanizaci. Tito ucitelé vystupuji s pozadavky na Skolskou reformu a na lepsi socidlni
zabezpeceni uditelstva. Vyraznym predstavitelem téchto snah byl rozmitdlsky ucitel a hudebni
skladatel Jakub Jan Ryba (1765-1815). S vaznym pokusem o obecnéjsi pedagogickou koncepci se
setkdvame u Bernarda Bolzana (1781-1848) v utopicko-socidlnim spise O nejlepsSim staté, ve kterém
se zamysli nad vychovnymi problémy. Vyzvedd ulohu rodinné vychovy, poZaduje povinnou Skolni
dochdazku do 14-15 let a zdUraziuje Siroké vécné vzdélani. Vedle teoretického studia klade dlraz téz
na ¢innost pracovni. Jako matematik si plné uvédomuje vyznam logicky usporfddaného uciva,
pozaduje hodnotné ucebnice, vhodné pomcky a ndzorné metody vyucovani. S promyslenym planem
na reformu zdkladni Skoly v duchu narodnich tradic vystoupil v poloviné 19. stoleti Karel Slavoj
Amerling (1807-1884). Cilem skoly ma byt pfiprava jedince, ktery bude tvorivé rozvijet védéni, a
uvadét do Zivota mravni principy své spolecnosti. Vychova ma byt dle Amerlinga vSestranna,
soustavna a ve shodé s Komenskym orientovana na vSechny zakladni obory lidského védéni a lidské
¢innosti. Za svého Zivota vytvofil cetné ucebnice, prirucky a nazorné pomucky pro pfirodovédné
vyucovani, byl nednavnym organizatorem cCeského ucitelského hnuti, usiloval o rozvoj divciho
Skolstvi, vydaval pedagogicky ¢asopis Posel z Budcée a zaslouZil se o vybudovani prvni ¢eské hlavni
Skoly v Praze, kterd nesla symbolicky ndzev Budec. Gustav Adolf Lindner (1828-1887) - prvni profesor
pedagogiky na obnovené ceské Karlové univerzité vydava pedagogické a didaktické spisy Obecné
vychovatelstvi a VSeobecné vyucovatelstvi, které se dockaly mnoha vydani. Z Lindnerovy pozUstalosti
vySlo v roce 1888 jeho nejvyznamnéjsi dilo Pedagogika na zakladé nauky o vyvoji pfirozeném,
kulturnim a mravnim. Svou demokraticky orientovanou pedagogikou navazal Lindner na odkaz
Komenského i na soucasné sméry zapadoevropské, zvlasté na némeckou herbartovskou pedagogiku.
Cil vychovy pojimal socidlné, proti jednostrannému intelektualismu soucasné pedagogiky
zdUraznoval také vychovu télesnou, estetickou a pracovni. Ve veskeré vychové vyzveda narodni
prvek, usiluje o vyssi vzdélani divek a podporuje vysokoskolské vzdélani uditelG zakladnich skol. Na
prahu dvacatého stoleti se stavd ideovym zdrojem ceské védy, Skoly a vychovy dilo T. G. Masaryka
(1850-1937). V pedagogické oblasti sice nepodal ucelené dilo o vychovnych otazkach, ale cela jeho
filozofie (napt. spis Idedly humanistl) ma vyznamné pedagogické konsekvence. Klade diraz na aktivni
stranku filozofie, na konkrétni Ciny zaloZené na hlubokém pozndni a presvédceni. Neméné vyznamny

je jeho diraz na ulohu védy pfi formovani osobnosti, na Siroky a mnohostranny védecky rozhled,
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umoziujici nejen spravné poznat, ale i kriticky zhodnotit, zaujmout odpovidajici stanoviska a

rozhodnout se k Zadoucimu ¢inu. V centru vychovy stoji podle Masaryka mravni formovani osobnosti.

Ukolem vychovy je utvaret jedince s hlubokym humanistickym presvédéenim, ktery svym Zivotem
napliiuje zakladni kfestanské idealy vztahu ¢lovéka k élovéku. Lindnerovym nastupcem na Karlové
univerzité se stal FrantiSek Drtina (1861-1925), ktery obratil pozornost k vyvoji pedagogického
mysleni a polozil svymi studiemi zdklady historicko-srovnavaciho studia v nasi pedagogice. V roce
1930 byl soubor Drtinovych praci vydan pod ndzvem ldeadly vychovy. Svérdznou postavou byl v
déjinach ceské pedagogiky vyznamny organizator moravského ucitelského hnuti a prikopnik volné
$koly Josef Ulehla (1852-1933). Vysel z kritiky herbartovské $koly a v duchu Rousseauové a Tolstého
pozaduje svobodny a harmonicky rozvoj ditéte na zakladé sebevychovy a samouceni. Své zaméry
uskutecnil v letech 1911- 1918 na ¢eské mensSinové skole ve Vidni. Rusi u¢ebni plan a rozvrh hodin,
zavadi volné besedy se Zaky, hlavnim zdrojem jejich poznani ma byt osobni zkusenost, pozorovani a
experiment, vyrazné posiluje cinnosti vytvarné a pracovni. Nejvyznamnéjsi postavou ceské
pedagogiky za predmnichovské republiky byl Otakar Kadner (1870-1936), profesor tohoto oboru na
Univerzité Karlové v Praze. Je autorem rozsahlych syntetickych praci - Sestidilnych Déjin pedagogiky
(1923-24), tridilnych Zakladl obecné pedagogiky (1925-26) a ctyrdilného spisu Vyvoj a dnesni
soustava Skolstvi (1929- 33). Zpracoval rozsahly faktograficky material a prosadil v ceské pedagogice
exaktni historickosrovndvaci mysleni. Jeho dilo je prodchnuto demokratismem a metodologicky
doklada hodnoty ¢eského pozdniho pozitivizmu. Otakar Chlup (1875-1965), plsobici v letech 1920-
50 jako profesor pedagogiky na brnénské Masarykové univerzité, ve spisech Vyvoj pedagogickych
ideji v novém véku (1924), Stfredoskolska didaktika (1935) nebo Pedagogika (2. vyd. 1936) kritizuje
formalismus ve vychové, ktery vidél v nedocerfiovani obsahové stranky a vyumeélkovanosti Skoly tak,
jak se projevovala v nékterych reformnich pokusech. Soucasné odmitd tradic¢ni didakticky
materialismus, projevujici se jednostrannou orientaci na mnoizstvi poznatkl. Usiluje o syntetické
pojeti vychovy a o harmonizaci jednotlivych vychovnych sloZzek v komplexnim vychovné-vzdélavacim
procesu. Jan Uher (1891-1942), profesor Masarykovy univerzity, ktery zahynul v nacistickém
koncentracnim tdbore, rozsifil pedagogické mysleni o sociologicky pohled na vychovnou
problematiku. K jeho hlavnim dildm patfi Problém kazné (1924), Zaklady americké vychovy (1930) a
Stredoskolsky student a jeho svét (1939). Prikopnikem cesty za zasadnimi reformami vychovy a Skoly
se stal Vaclav Pfihoda (1889-1979), profesor pedagogiky a psychologie na Univerzité Karlové v Praze.
Svymi pracemi zasahl Pfihoda jak do rozvoje ceské pedagogiky, a to predevsim spisy Racionalizace
Skolstvi (1930) a Teorie skolského méreni (1930), tak do rozvoje psychologie pedagogické a vyvojové
(Uvod do pedagogické psychologie, Ontogeneze lidské psychiky). Své poznatky ziskané pfi studijnich
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pobytech v USA tvofivé aplikoval na ¢eskou situaci a celym svym dilem pfispél ke snaham o vytvoreni
Ceské exaktni pedagogické védy. Za predmnichovské republiky usiloval o jednotnou skolu vnitfné
diferencovanou. S jeho jménem byly spjaty také snahy o zavddéni pracovnich metod, o globalizaci a
o aplikaci metod samouceni. Vyvoj Ceské pedagogiky ve druhé poloviné dvacdtého stoleti
charakterizuje nékolik skutecnosti. Pedagogickd pracovisté byla postupné vybudovdna na vSech
vysokych skoldch (a to nejen univerzitniho sméru, ale i sméru technického, zemédélského a
uméleckého) a intenzivné se rozvijela specializovana vyzkumna pedagogicka pracovisté (pfi akademii
véd i pfi nékterych resortech, zvlasté pfi resortu kolstvi). V roce 1964 vznikd Ceskoslovenska
pedagogicka spole¢nost jako organizace, ktera usiluje o rozvoj a integraci pedagogickych snah ve
spolecnosti. Zajem pedagogické védy se rozsitil z oblasti Skolské, kam tradi¢né smérfoval, i na oblast
vychovy mimoskolské a rodinné a vedle vychovy déti a mladeZe se stale vice zaméFoval i na oblast
dospélych, a to i v postproduktivnim véku. Tato orientace se odrazila v rozvoji jednotlivych

pedagogickych obord, dfive péstovanych jen sporadicky nebo nepéstovanych vibec.

Toto vSe se uskutec¢riovalo ve sloZitych podminkach rozdéleného svéta, studené valky a ideové
konfrontace. Z tohoto hlediska listopad 1989 vytvati kvalitativné nové a podstatné pfiznivé;jsi
podminky pro rozvoj pedagogické teorie na bazi demokracie a pluralismu. Ceskd pedagogicka teorie
se rychle vraci ke svym kofenlim - k husitskému odkazu, ke Komenskému, k pedagogickému odkazu
19. stoleti, k Lindnerovi, k Masarykovi a pfedevsim k tradicim rozvijenym za predmnichovské
republiky. Obnovuji se a prohlubuji tradi¢ni kontakty se zdpadni pedagogikou, roste zdjem o
alternativni Skolu, hledd se odpovéd na zakladni problémy vychovy v modernim svété. Pred
pedagogickou védou stoji etapa kritického vyrovnani se s uplynulym obdobim a koncipovani
teoretickych zakladl liberalni vychovy nasi mladé generace v podminkach pluralitni demokracie.
Zakladni proména probiha u skol vech stuprid. Vedle statnich skol vznika Siroka sit skol soukromych
(cirkevnich i laickych), liberalizuji se cile, obsah, formy i metody vzdélavani a vychovy, jejich urcitou
integraci maji zajistit modelova kurikula a standardy, aby se udrZela potfebna narocnost i studijni
profil. Do hry vstupuji vedle pedagogickych a profesnich zfetell i aspekty komercni a hleda se zpUlsob
jejich optimalniho sladéni. Podstatné se rozsifila sit vysokych skol, zvlasté univerzit. Vedle tradicnich
univerzit, jako je Univerzita Karlova v Praze, Masarykova univerzita v Brné a Univerzita Palackého v
Olomouci, vznikly po roce 1990 - vétSinou v sidle byvalych pedagogickych fakult a specializovanych
vysokych skol - univerzity moderniho typu s nejrozmanitéjsim slozenim fakult (napf. Univerzita J. E.
Purkyné v Usti n. L., Zdpadoceska univerzita v Plzni, Jihoceskd univerzita v Ceskych Budé&jovicich,
Ostravska univerzita, Slezskd univerzita v Opavé ad.). Ceska pedagogika je uprostied transformaéniho
procesu. Pluralisticky pfistup oteviel nové zdroje, prehodnocuji se minulé etapy, na mnohé se tvofivé
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navazuje. Zkouma se nejen v roviné teoretické, ale i - a tim je nase doba podobnd dvacatym a tficatym
|étlm - v roviné praktické. Hleda se pfimo na Skolach, uditelé si vyménuji zkusenosti, sdruzuji se v
pracovni skupiny. V uplynulych letech se v nasi praxi uplatiiovaly zvlasté tyto sméry a tendence:
angazované uceni, Skola hrou, integrované vyucovani, zdrava Skola, projektové vyucovani, oteviené

vyucovani, dramaticka vychova.

Skolska politika Evropské unie, hlavni trendy a vzdélavaci strategie.

vz 7

Sjednoceni diplomu a certifikatld ukoncéeni vzdélani, uéel. Mezinarodni srovnavani Urovné védomosti

v s

zakl a jejich ucel, vztah védomosti a tzv. funkéni gramotnosti, ukdzka zkusenich testl. Zhorseni

v

ceskych zakl v ¢tenarské gramotnosti a jeho pfFiciny.

s o

Sjednocovani kurikula, otazky vztahu vSeobecného a odborného vzdélani. Dliraz na vSeobecné
vzdélani a zdlvodnéni. Ddraz na vzdélani formativni (formalni) oproti vzdélavani informativnimu

i
|

(materialnimu), pozadavek tzv. ,klicovych kompetenci” v RVP. Soucasné diskuse o plnéni Narodniho
programu vzdélavani v CR a zkudenosti s plnénim RVP. Dliraz na vyuku cizich jazyki v povinném

vzdélavani, problém jazykového vzdélavani v CR, soucasny stav a priciny nedostatkdi.

Pozadavek vylouceni jakékoliv diskriminace v ptistupu ke vzdélavani, uplatfiovani principu ,,rovnost
ganci“. PFi¢iny mozné diskriminace v sou¢asném vzdé&lavacim systému v CR, diskuse o vzd&lavani
nadanych/slabsich zak( (integrace zdravotné znevyhodnénych, specifika romského etnika). Integrace
a segregace ve vzdélavani, dasledky, nazor EU na diferenciaci Zakd. Problematika inkluze (spolecné
vzdélavani). OdliSnost jednotné (integrované) Skoly oproti dvojkolejné (segregované) skolské
soustavé. Diskuse o viceletych gymnaziich a jejich mozného podilu na zhorseni kvality vzdélavaciho

systému v CR. Pochybnosti o diagnostice vybéru. Zahraniéni zkusenosti, priklad NSR, severské staty.

Doporuceni EU k efektivité integrované skoly.

PoZadavek celozZivotniho vzdélavani. Vyznam, preprimarniho vzdélavani a jeho role v pfipravé ditéte
na Skolni dochazku. Diskuse, zda pfedevsim podpora svobodného rozvoje ditéte, Ci pfiprava na skolu.
Situace v CR, rozvoj alternativnich forem predskolni vychovy a zkugenost s nimi. Obavy z postupujici
privatizace. Problematika odkladu sSkolni dochazky. Trendy k prodluZovani doby povinné skolni
dochazky v zemich OECD a v EU, priklady zemi, argumenty souhlasné i odmitajici. Nizsi a vyssi
sekundarni vzdélavani, dasledky dvojkolejnosti systému. Problém vys$ich odbornych $kol v CR a jejich
nevyjasnéna legislativa. Pozadavek prichodnosti Skolského systému. Systém dalSiho vzdélavani.

Distancni vzdélavani, e-Larning. Postaveni tzv. univerzit tfetiho véku.
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Financovani kolstvi, diskuse o vztahu vefejnych a soukromych zdrojd. Porovnani CR a zemi EU v
podilu vydaji na vzdélavani jako procento hrubého domaciho produktu (HDP). Dusledky

podfinancovani vzdélavani.

Vé&tsi zainteresovanost verejnosti. Sir$i zapojeni podnikatelské sféry do procesu vzdélavéni. Zapojeni
rodi¢t do prace skol, zména role — rodice ne klienti, ale partnefti Skoly, moZnosti vzajemné spoluprace.
Soucasna zména pohledu verejnosti na skolu, pficiny zvysené kriticnosti rodic¢i. MoZnosti napravy
$kolniho klimatu, role Radu $koly a jeho zavaznost pro zaky. Navrh Smlouvy s rodici, experimentalni
ovérovani. Rozvoj ob&anskych hnuti usilujicich o zefektivnéni prace skol. Stald konference asociaci ve

vzdélavani (SKAV).

KONTROLNi OTAZKY A UKOLY PRO SAMOSTUDIUM

- Vyjmenujte chronologii zmén v podobach ceského Skolstvi od 18. stol. po soucasnost spolu s

jejich datovym urcenim.
- Uvedte autory, ktefi prispéli k rozvoji ceské pedagogiky a Skolstvi obecné.

- Jaky trend sleduje sou¢asné $kolstvi v Ceské republice?

Co bylo charakteristické pro Skolskou reformu z roku 1774 - analyzujte tohle obdobi Skolni reformy. .
Vysvétlete zmény ve $kolské reformé z r. 1869, které se bytostne dotklo vzdeldvani v CR.

Které vyznamné spolecensko-historické zmény a které osobnosti se podepsaly na rozvoji ¢i stagnaci

¢eského skolstvi.

Analyzujte $kolni reformu na zakladé $kolsky politiky EU jej hlavni trendy a vzdé&lavaci strategie.

Vystihnéte zakladni momenty reforem regionalniho vzdélavani v CR (napt. ,piihodovska“ reforma, ...

— historie vs. Soucasnost.
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12. Pedagogika v Evropé v 19. - 20. stoleti.

ANOTACE

Davody hledani zmén, kritika nedostatkd ,tradi¢ni Skoly”, hlavni sméry: pragmaticka pedagogika,
dynamicka pedagogika, pedagogika hodnot, sociologickd pedagogika, experimentalni pedagogika,
psychoanalyticka (hlubinnd) pedagogika, existencialistickd pedagogika, ndboZenska pedagogika.

Pfednosti a rizika.

Soucasné alternativni sméry a hnuti v pedagogické teorii a praxi. Pedagogika M. Montessori,
Daltonsky plan, Winetska soustava, waldorfska pedagogika, Jenské Skoly, Freinetovska pedagogika,
hnuti za antiautoritativni vychovu, hnuti za ,,odSkoleni” a svobodné skoly, antipedagogika. Pfednosti

a rizika.
KLICOVA SLOVA

tradiéni Skoly, existencialisticka pedagogika, M. Montessori, Daltonsky plan, Winetska soustava,

waldorfska pedagogika, Jenské skoly

V Némecku je nejvyznamnéjsi postavou tohoto obdobi bezesporu Johann Friedrich Herbart (1776 —
1841). Filozof, psycholog a pedagog idealistického svétového nazoru, ktery odmital Velkou
francouzskou revoluci, a ktery své pojeti pedagogiky zalozil na praktické filozofii, tj. etice. Vytvotil
uceleny pedagogicky systém — herbartizmus. Odhalil v ném nedostatky tehdejsich skol, se kterymi se
bohuZel setkdvame casto i dnes. Napf. nedostatek pedagogické svobody, pfilis velky pocet Zakl ve
tridé, byrokratizmus verejné skoly, ktera nerespektuje individualitu Zdka a podporuje egoizmus misto
kooperace. Herbartizmus byl casto desinterpretovan a jako zdogmatizovany se staval oblibenym
teréem modernich pedagogickych proudi ve 20. stoleti. Byl kritizovan pro chladny vztah pedagogtl k
détem a schematizmus hodin. Herbart rozliSoval dva zasadni cile vychovy, a to jednak nutny cil —
vychova ctnostného ¢lovéka a jednak cil mozny — vychova v souvislosti s povolanim. Proces vychovy
se sklada ze tfi slozek, z vedeni (regulace sou¢asného chovani vychovavaného jedince), z vyucovani,
které probiha ve Ctyrech fazich: jasnost (ndzorna expozice latky), asociace (navazani na predchozi
védomosti), systém (vyvozeni zavérd) a metoda (vyuziti v praxi), a konec¢né z mravni vychovy, jejimz
cilem je vstipit jedinci etické ctnosti (spravedlnost, pravo, vnitfni svobodu atd.). Vychovu jako
samocinny rozvoj sil a schopnosti existujicich v ditéti chapal v duchu Pestalozziho i némecky pedagog

Friedrich Frobel (1782 — 1852). Za nejdllezitéjsi vychovné prostfedky povazoval praci a hru. Velkou
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pozornost vénoval rozpracovani didaktickych her s tzv. ,Frobelovymi darky”, coz byly vlastné
didaktické pomuicky (rGznd geometricka télesa, koule krychle, valce a jejich soucasti). Byl
zakladatelem prvni matefské Skoly v Némecku. Pozornost vénoval koncepci a rozvoji predskolni
vychovy. Za ucitele némeckych uditell byva oznacovan Adolf Diesterweg (1790 — 1866), jeho? dilo
Rukovét vzdélani pro némecké uditele je jednou z vrcholnych svétovych didaktik. Je pokracovatelem
Jana Amose Komenského na poli didaktiky. Jadro jeho didaktického systému tvori vedle ndzornosti a
aktivnosti jesté princip kulturnosti — pfi vychové ma byt bran zfetel na kulturu (historické, politické,
spoleCenské mistni poméry) zemé, ke které vychovdvany jedinec pfislusi. Cilem vychovy je podle
Diesterwega vychovavat humdnni lidi a uvédomélé obcany. Nebyl vsak stoupencem rozmahajiciho

se prusackého nacionalizmu razici krédo: ,,Clovék je mé jméno, Némec pFijmeni“.

Ve Franci 19. stoleti urovala sméry vychovy pozitivisticka pedagogika (pozitivismusfilosoficky smér
omezujici platnost lidského poznani jen na to, co je pozitivné dano, tj. co je prokazatelné empiricky,
tj. zkusenosti), jejimz zakladatelem byl filozof a sociolog August Comte (1798 — 1857). Vychova by
méla byt zejména planovitym zespoleéenstovanim jedince, méla by jej vést k altruizmu (nesobecké,

nezistné jednani ve prospéch druhych). Diraz je tedy kladen na sociadlni dimenzi vychovy.

V Rusku patfi v této dobé k nejvyznamnéjsim pedagoglm Konstantin Dmitrijevi¢ USinskij (1824 —
1870), ktery usiloval zejména o tzv. narodni raz vychovy. Vychova se ma uskutecriovat v materském
jazyce a md mit demokraticky charakter. Cilem je vychova clovéka mravného a pracovitého. Lev
Nikolajevic Tolstoj (1828 — 1910), rusky literat a filozof, byl otcem tzv. ,pedagogiky srdce”. Teoreticky
rozpracoval a snaZil sei o realizaci ideje volné skoly, kterd by fungovala ve volné pfirodé, bez planu a
oshov. Pfedméty vybiral pouze podle zajmu 7akd. Zaci méli naprosto volny pohyb, nebyli napominani
ani trestani. Pfes zietelné pozitivni prvky (aktivizace Zzakd, rozvoj tvofivosti, citovy vztah ucitele k

7aklim) se tato idea jako celek ukazala byt utopii.

V Itdlii je neprehlédnutelnou postavou pedagogiky Giovanni Bosco (1815 — 1888), katolicky knéz,
zakladatel alternativniho vychovného modelu — salesidnského hnuti. Vychodiskem se stala
charitativni péce o socidlné slabou a delikventni mladez. Postupné byly a jsou i dnes zakladany tzv.
Oratore svatého Frantiska Saleského, které poskytuji azyl a vychovu problémové mladezi. Vychovny
systém salesian(l vychazi z principu — ziskat srdce svéfeného jedince laskou k nému, nebot , bez lasky
neni davéry a bez dlvéry neni vychovy.” | pro ostatni pedagogické proudy na Uzemi Italie jsou
pfiznacné humanizacéni snahy s akcentem na katolickou viru (vychazeji z Rousseaua, Pestalozziho,

Frobela a z tradice katolického pedagogického mysleni).
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ANGLOSASKA PEDAGOGIKA PRELOMU 19. - 20. STOLETI

Predstaviteli anglosaské pedagogiky, ktefi navazali na tradici domaci (Bacon, Lock) i zahrani¢ni
(Rousseau, Pestalozzi), byli anglicky filozof Herbert Spencer (1820 — 1903) a American John Dewey
(1859 —1952). Hlavnim cilem vychovy byla podle téchto pedagog priprava k Zivotu. Herbert Spencer
zformuloval pét oblasti védomosti a dovednosti, které odpovidaji a slouzi zakladnim zivotnim funkcim
Clovéka: 1. Pfimé a nepfimé sebezachové Clovéka slouzi znalosti z anatomie, fyziologie, hygieny a
zakladni znalosti Cteni, psani a pocitani. 2. Zachovani rodu (rodi¢ovské povinnosti) slouZi poznatky z
psychologie, fyziologie a pedagogiky. 3. Splnéni socialnich povinnosti slouZi znalost pfirozené historie
= dé&jin pokroku. 4. Profesni €innosti slouZi znalosti z pFislugnych védnich obor(. 5. Cinnosti ve volnych
chvilich slouzi poznatky o uméni. VSechno ucéeni ma podle Spencera zalinat podivem a byt
samoucenim. DUraz klade na samostatnost a aktivitu zakl. Varuje pred pretéZzovanim dusevni praci
bez odpovidajici kompenzace pohybem (podtrhuje vyznam télesné vychovy). Mravni vychova ma byt
nejprve naroc¢na (absolutistickd — Lock), pozdéji ma spiSe vyuZivat principu pfirozenych nasledkd
(konstituéni — Rousseau). John Dewey vychazi ve své pragmatické pedagogice z filozofie pragmatizmu
(USA 70. léta 19. stoleti), kterd se odmita ptat na podstatu a pfic¢inu véci a obraci svou pozornost
vyluéné v vysledkiim, plodim a faktlm. Kritériem pravdy je pro ni uZitek a kritériem uZitecnosti je
pocit vnitiniho uspokojeni. Cil vychovy chape Dewey shodné se Spencerem jako pfipravu pro Zivot.
Centrem vesSkerého pedagogického déni je dité, jeho zajmy, schopnosti a vrozené predpoklady

(pedocentrizmus).

73k ). Dewey, William Kilpatrick (1871 — 1965) je jednim z hlavnich tviirc nového vyuéovaciho
systému —tzv. projektového vyucovani. Projektové vyucovani vychazi z nového vztahu teorie a praxe.
Postupuje od praxe k teorii. Vyu€ovani se uskutecriiuje reSenim komplexniho pracovniho ukolu, pfi
ném? 7aci ziskavaji nové védomosti a potiebné dovednosti. Redeni ma tfi faze: 1. Zaci pracuji v dilné,
na pozemku, v kuchyni. 2. V pribéhu pracovniho procesu se setkavaji s obtizemi — radu a pouceni
odchazeji samostatné vyhledat v rozsadhlé knihovné nebo i jinde (napf. v muzeu, dnes i na internetu).
3. Na zakladé teoretického pouceni mohou dokoncit zadany uUkol. Kromé nespornych pozitiv, kterymi
jsou zejména podniceni zajmu, aktivity a kreativity Zak(l, ma i tento systém sva negativa a nelze jej
tudiz precenovat (podcenuje systemati¢nost, nutnost péstovat volni vlastnosti — vychazi pouze ze
zajmu zaka, degraduje ucitele na pouhého manaZera a strazce poradku, podcenuje vychovu k

respektovani pravdivé autority).
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KONTROLNi OTAZKY A UKOLY PRO SAMOSTUDIUM

- Charakterizujte vychovny model 19. stoleti (instituce, prostredky vyuky, vychovné cile).
- Uvedte vyznamné autory, véetné jejich dél, ktefi prispéli k feSeni otazek vychovné praxe.

- Ktery z pedagogl byl zastancem predskolni vychovy a rozvijel ji? Jaké stanovil cile v pfipadé

predskolni vychovy?
- Cooznacuje pojem ,pozitivisticka pedagogika” a kdo je jeho autorem?

- Kdo je zakladatelem tzv. ,salesidnského hnuti“ a ¢im toto hnuti pfispélo svétu?

Z dalsich doporucenych pramend (resp. i z jinych zdroj) vyhledejte informace o Zivote Johanna
Friedricha Herbartai a zpracujte struénou charakteristiku jeho uceni a jeho pedagogické pojimani

pedagogiky jako védy.

Z dalsich doporucenych pramen( vyhledejte informace a vytvorte tabulku se struc¢ni charakteristikou

a podstatnymi znaky konceptll alternativnich skol a jejich pfedstavitel.

Myslite si, Ze alternativnich Skol a hnuti mohlo byt v déjindch pedagogiky vice? Uméli byste uvést

aspon jeden priklad?
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13. Vzdélavaci proces a jeho zakonitosti

ANOTACE

Problém cile a obsahu vzdélani, druhy vzdélani, vzdéldvaci programy. Teorie struktur Brunera, teorie
zakladniho u¢iva Chlupa, Bloomova taxonomie cilG vzdélani, RVP a SVP. Mezipfedmétové vztahy,
pokusy o pfedmétovou integraci, druhy vzdélani. Koncepce vyucovani, jejich prednosti a nedostatky.
Didaktické principy (zasady) a metody vyucCovani. Vyznam a druhy zasad. Klasifikace metod a
praktické uZiti. Modernizace metod. Didaktické technické prostiedky. Motivace Zdka jako
pedagogicko-psychologicky problém. Organiza¢ni formy vyucovani. Vyucovani individudlni a
hromadné, prednosti a nedostatky, modernizace forem. Kontrola, hodnoceni a klasifikace ve
vyucovani a v procesu vychovy. Hlavni problémy Ucelu a prostfedk( hodnoceni, problém interpretace
vysledkd. Druhy a funkce zkousek. Pedagogicka diagnostika, jeji cile, prostfedky a vyznam v préci

ucitele a vychovatele.
KLICOVA SLOVA

Didaktické principy, hodnoceni vysledkd uéeni, metody vyucovani, motivace, organizacni formy

vyucovani

Pedagog voli optimalni metody a kombinuje je dle rlznych kritérii. Zohledriuje napfiklad (Manak,

2003, s. 35):

e zdkonitosti vychovné vzdéldvaciho procesu a z nich vyplyvajici vyucovaci zdsady;
e cile a ukoly vyuky;
e obsah a metody dané védy (oboru) viibec a daného vyucovaciho pfedmétu (tématu) zvlast;
e ucebni moZnosti ZakQ, jejich pfedpoklady:

a) vékové (fyzické a psychické);

b) droven jejich ptipravenosti (vzdélavaci a vychovné);

c) zvldstnosti tfidniho kolektivu;
e zvldstnosti vnéjsich podminek (geografickych, pracovniho prostiedi apod.);
e predpoklady samych ucitell:

a) predchazejici zkusenosti;

b) droven teoretické i praktické pripravy;

c) schopnost ovladnout urcité metody, resp. prostredky;

d) uroven metodického mistrovstvi; osobni vlastnosti.
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Ve vSech Rdmcové vzdéldvacich programech, tedy v Ramcové vzdéladvacim programu pro gymnazia,
Ramcové vzdéldvacim programu pro gymnazia se sportovni pfipravou a Ramcové vzdéldvacich
programech pro odborné vzdélavani je kapitola devata, kterd se zabyva ,Vzdélavanim Zaka se
specialnimi vzdélavacimi potfebami“. Zde narazime na pojem poruchy chovani.
Za jedince s SVP povazZujeme ty, ktefi maji zdravotni znevyhodnéni (lehéi zdravotni poruchy vedouci
k porucham chovani i uceni, dlouhodobé onemocnéni, zdravotni oslabeni), zdravotni postiZeni
(sluchové, zrakové, télesné, vady feci, mentalni, autismus, postiZeni s vice vadami, vyvojové poruchy
chovani a uceni), jedinci se socidlnim znevyhodnénim (déti azylant(i, s nizkym socio-kulturnim
postavenim, s uloZzenou ochrannou vychovou, s nafizenou Ustavni vychovou, jedinci ohrozeni
socialnépatologickymi jevy).
V pfipadé planovani vzdélavaciho procesu a nasledné realizaci je potfeba vyjit z konkrétniho ziskani
informaci a popisu SVP a mozZnosti Zakd. Predevsim je nutné:

e Vyuzivani podpUrnych opatteni, ale i principl individualizace a diferenciace pti stanovovani

metod, forem a obsahu vyuky,

e respektovani individualnich potfeb Zaka a uplatfiovani jeho zdravotniho hlediska,

e ze zavaZnych zdravotnich potiZzi mozZznost uvolnit jedince z vyucovani, pfedmétu ¢i alespon

z jeho Casti,

e zabezpeceni odborné vyuky predmétl speciadlné pedagogické péce,

¢ zohlednovat stupen, druh a miru postizeni ¢i znevyhodnéni pti hodnoceni vzdélavani,

e provadét zmény, odstranit bariéry, pfipadné zmény a Upravy skolniho prostiedi,

e podpora dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovniki

e spoluprace se Skolskym poradenskym zafizenim a jejich odbornymi pracovniky, spoluprace

se zakonnymi zastupci zakq,

e podpora talentu a nadani zaka.

KONTROLNi OTAZKY A UKOLY PRO SAMOSTUDIUM

- Jaké jsou zasady vyucovani?
- Jaké jsou metody vyucovani?
- Proc existuje RVP a jak se s nim pracuje.

- Vyberte a popiste didaktické prostredky.
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ZdlGvodnéte proc se tvrdi, Ze metody vyucovani jsou klicové prvky, nejvice podnécujici ke tvorivosti,

samostatnosti a aktivité vychovavanych jedincu.

Z dalsich doporucenych pramen(l (pfipadné z jinych zdroji) vyhledejte informace a strucné

charakterizujte zakladni funkce vzdéldvaciho procesu.

zakladni funkce vzdél. procesu | Charakteristika

Z dalsich doporucenych prament analyzujte a klasifikujte (stru¢né vysvétlite), jaky je rozdil mezi

didaktickymi pom(ickami a didaktickou technikou ve vyucovani.

Popiste gnozeologické a psychologické zaklady vyucovaciho procesu.

Co je ramcovy vzdélavaci program (RVP) a $kolni vzdéldvaci program (SVP) a jaky je mezi nimi

vzajemny vztah, v ¢em se doplnuji.
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14. Osobnost ucitele a vychovatele

Anotace

Typologie ucitele, podminky jeho GspéSnosti, pedeutologie. Ptiprava ucitele na vyucovani.
Kompetence ucitele a vychovatele, autorita a prestiz, aktudlni problémy ucitelské a
vychovatelské profese. Zak a skolni tfida. Socialni role Zaka, $kolni usp&snost zaka, moznosti
pedagogického ovlivnéni. Vychovny systém skoly, fad skoly, studentska samosprava, skolni

tradice.
Kli¢ova slova k zapamatovani

Typologie uéitelt, ptiprava, vyucovani, autorita, prestiz, pedeutologie, socialni role zaka,

sociometrie

Pracovni prostfedi a podminky, v nichZ pedagogové vykonavaji svou c¢innost, mohou byt rlzné.
Jednotlivé kategorie pedagogickych pracovnikl se casto zasadné lisi dosazenym vzdélanim,
spoleenskym postavenim i naplni vykondvané prace. Presto je jim spolena podstata jejich
narocného pocinani, kterd zalezi v péci o naleZitou vychovu a vzdélavani lidi.

i neprofesional, napf. rodic. K profesionalnim pedagoglim pak patii vychovatelé, ucitelé, instruktofi

a dalsi. V uzsim slova smyslu je pedagogem odbornik v pedagogickych védach.

Pedagogicky pracovnik je v Ceské republice legislativné podloZena kategorie. Zakon €. 563/2004 Sb.,
o pedagogickych pracovnicich, upravuje predpoklady pro vykon ¢innosti pedagogickych pracovnikd,
jejich dalsi vzdéldvani a kariérni systém. Podle zakona je pedagogickym pracovnikem ten, kdo
vykonava pfimou pedagogickou Cinnost a je zaméstnancem skoly ¢i jiné instituce, ktera vykonava
¢innost Skoly. Pfimou (tedy nezprostfedkovanou) pedagogickou ¢innosti se rozumi pfima vyucovaci,
pfima vychovnd, pfima specialnépedagogickd nebo pfima pedagogicko-psychologicka cinnost.
Pedagogickym pracovnikem podle citovaného zakona muZe byt ten, kdo je plné zpUsobily k pravnim
ukonlim, ma odbornou kvalifikaci pro pfislusSnou pedagogickou c¢innost, je bezihonny, zdravotné
zpUsobily a prokazal znalost ceského jazyka (netyka se uditelll a lektord cizich jazyk( a ucitel ve

Skolach s jinym nez ¢eskym vyucovacim jazykem). Pedagogicti pracovnici, ktefi vzdélavaji zaky se
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zvlastnimi vzdélavacimi potfebami (napf. télesné nebo smyslové postizené), musi mit navic vzdélani

v oboru specidlni pedagogika. Pedagogicti pracovnici maji po dobu vykonu své pedagogické ¢innosti

povinnost dalSiho vzdélavani, kterym si obnovuji, upeviuji a dopliuji kvalifikaci. Zakon rozlisuje
nasledujici kategorie pedagogickych pracovnik(, pro které podrobné stanovi kvalifikaéni pozadavky:
ucitel, vychovatel, pedagog volného ¢asu, asistent pedagoga, trenér, psycholog, specialni pedagog,

pedagog v zatizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnik( a vedouci pedagogicky pracovnik.

Ucitelé jsou nejpocetnéjsi skupinou pedagogickych pracovnikd. V zakoné jsou rozdéleni do rdznych
kategorii, zpravidla podle typu a stupné skoly, na kterém pUsobi. Vysokoskolské magisterské vzdélani
prislusného sméru je pozadovano u ucitelG zakladni Skoly a u ucitell vSeobecné vzdélavacich a
odbornych predmétli stfednich a vyssich odbornych skol. Udlitelé materskych Skol a ucitelé
praktického vyucovani a odborného vycviku na stfednich skolach nemusi mit vysokosSkolské vzdélani.
Ucitelé vysSich odbornych $kol nemusi mit zZadné pedagogické vzdélani a u uditeld uméleckych
predmétd maze za urditych podminek feditel Skoly zcela upustit od poZzadavku na formalni vzdélani.
Podle stupné a typu Skoly se také vyrazné lisi zastoupeni Zen, v materskych skolach jich plsobi témér
100 %, na stfednich Skolach pfiblizné 60 %. Z toho vyplyva, Ze ulitelstvo je mimoradné heterogenni

profesni skupinou.

Vychovatelé a pedagogové volného ¢asu plisobi zpravidla na zakladnich a stfednich Skolach a dale ve
Skolskych zafizenich pro volny ¢as. Zakonem je u nich poZadovdno odborné stfedoskolské, vyssi
odborné nebo vysokoskolské vzdélani, pficemz cesty k ziskani kvalifikace jsou rizné a oteviené i pro

dosud nekvalifikované zajemce z praxe.

Asistenti pedagoga jsou pedagogicti pracovnici, ktefi své misto na nasich skolach teprve hledaji. Praxe
vSak ukazuje, Ze jsou velmi potrebni a uzZitecni, a to zejména ve Skoldch, kde se vzdélavaji Zaci s
uréitym typem zdravotniho ¢i socidlniho znevyhodnéni. ZpUsobilost pro vykon této ¢innosti mohou
ziskat i osoby se zdkladnim vzdélanim, absolvuji-li pfedepsany kvalifikacni kurz zaméreny na

pedagogiku a psychologii.

Trenéfi jsou pedagogicti pracovnici, ktefi pulsobi zpravidla na sportovnich Skolach. Kromé
pedagogického stfedniho nebo vysokoskolského vzdélani musi mit také osvédceni trenéra nejméné

II. tfidy prislusné specializace.

Psychologové a specidlni pedagogové, ktefi pracuji ve Skolstvi, jsou pedagogickymi pracovniky (na

rozdil od klinickych psychologl a klinickych logoped(, ktefi jsou zdravotnickymi pracovniky).
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VyZaduje se u nich vysokoskolské magisterské vzdélani prislusného sméru. Nejcastéji pusobi v
pedagogicko-psychologickych poradnach, specialné pedagogickych centrech a strediscich vychovné

péce.

Samostatnou kategorii pedagogickych pracovnikl jsou vedouci pedagogicti pracovnici. Zakon u nich
vyZzaduje vedle odborné pedagogické kvalifikace také rGzné dlouhou praxi na pfislusném stupni Ci
typu skoly nebo ve Skolském zafizeni. V praxi to mj. znamena, ze feditelem skoly musi byt vzdy uditel,
a ne napt. ekonom nebo pravnik, jak je to béZné na jinych manaZerskych pozicich. Reditelé $kol a

Skolskych zafizeni musi mit ovSem téz vzdélani v oblasti Skolského managementu.

Kromé pedagogickych pracovnikli podle citovaného zakona existuje i fada tzv. mimoskolnich
edukatord, jejichz cinnost vétSinou neni legislativné upravena. Patfi sem lektofi zajmového a
podnikového vzdéldvani, mentofi, tutofi, animatofi nebo koucové. PoZadavky a profesni standardy
pro tyto kategorie pedagogl ¢asto formuluji nejriiznéj$i nevladni organizace, napt. Ceska asociace

koucu.

V souvislosti s pedagogickymi pracovniky je tfeba zminit také pojem pomahajici profese, ktery se s
mohutnym rozvojem nevyrobni sféry ve vyspélych zemich ¢asto zmifuje. Oznacuji se tak povoldni,
ve kterych jde o pomoc lidem v nouzi nebo o pomoc pfi rozvoji a napliovani osobniho potencialu.
DuleZité je, Ze nastrojem pomahani byva casto osobnost daného profesionala. S tim souvisi i vysoka
mira pracovniho stresu spojenda s nebezpecim vzniku syndromu vyhoreni. Tradicné se mezi
pomahajici profese radi Iékafi, psychologové, socialni pracovnici. Z pedagogickych pracovnik( sem

patfi pfinejmensim speciadlni pedagogové nebo ucditelé na nizsich stupnich skol.

Najit a definovat vSechny schopnosti, dovednosti a védomosti, které jsou potfebné pro vykon profese
specialniho pedagoga, je i po vyse uvedeném textu o podstaté specidlniho pedagoga velmi obtizné.
O klicovych kompetencich ¢i schopnostech pro specidlné pedagogickou profesi nahlizi autofi (napf.
Kucharska, Lazarova, Miiller, Sekera) obdobné. V literature se setkdvame s velkym mnoZstvim vyctl

kompetenci, které jsou pro profesi pedagoga, specidlniho pedagoga Ci vychovatele podstatné. V
mnohém se tyto pohledy shoduji. VyCet niZe uvedenych kompetenci specidlniho pedagoga ukazuje

na pomahajici charakter této profese.

Lazarova, (2005) uvadi nezbytné profesni kompetence ucitele. Kompetence, o kterych autor mluvi,

jsou kompetence:

62



- k vyuc€ovani a vychové — sem zarazujeme, psychopedagogické kompetence, které jsou
zaméreny na projektovani postupl podnécujicich uceni zakl a na realizaci téchto
projektldl a na vychovné pulsobeni (dovednost analyzovat, formulovat a projektovat
ucivo). Kompetence komunikativni umoznuji efektivni komunikaci se Zaky, rodici i dalSimi
pedagogy ¢i jinymi odborniky (dovednost motivovat, navazat a udrzet se zaky kontakt,
dovednost regulovat, organizovat a fidit). Nasleduji kompetence diagnostické, které
spocivaji v tom, Ze ucitel dovede diagnostikovat znalosti, dovednosti zéka, styly uceni,
mozné problémy a jiné potencionality, vztahy mezi Zaky i Skolni klima tfidy. Do této
skupiny mlzZeme zaradit také schopnost poznat osobnostni vlastnosti ditéte, jeho

dynamiku a zmény ve vychovném procesu.

- osobnostni kompetence jsou dalsi slozkou, kterou podminuji Uspésné pedagogické
pusobeni. Zde se jedna o dovednosti empatického, asertivniho, autentického chovani,

flexibilitu, dovednosti akceptovat sebe i ostatni naptiklad zZaky, rodice a kolegy.

- rozvijejici kompetence — kam fadime adaptivni kompetence, které spocivaji vtom, Ze je
pedagog schopny orientovat se ve spolecenskych zménach a pomahat s timto i détem,
zahrnuta je tu i dovednost vyrovnavat se se zatézi. Informacni kompetence jsou dulezité
z hlediska drzeni kroku s moderni dobou, jsou to dovednosti pracovat s literaturou,
strukturovat a vyuzivat informace i s pomoci moderni informacni technologie. V této
skupiné nesmi chybét vyzkumné kompetence a sebereflexivni kompetence, které jsou
dobré pro ucitele, aby se mohl zamyslet nad svou pedagogickou cinnosti a projektovat
zmény v této cinnosti. V neposledni fadé se zde jedna i o autoregulativni kompetence
umoznujici zdokonalovani pedagogické cinnosti a vychovného stylu a také pedagogickych

dovednosti.

Dalsi seznam osobnostnich rysi pracovnik( v oblasti specidlni pedagogiky dle Sekery (2009)

nasledujici: - flexibilni, nelpi rigidné na pravidlech; - zraly, ovladajici své potfeby a dobfe vnimajici

potfeby druhych; - integrovany a Cestny; - dobfe usuzujici; - opirajici se o zdravy selsky rozum; -

vyznavajici hodnoty, jez jsou v souladu s programem a cilem instituce ¢i jedince; - odpovédny -

pfimérené sebevédomy a rozvadiné reagujici - Respektujici hranice dané jeho autoritou -

Komunikativni, predpovéditelny a spolupracujici; - stabilni, tolerujici frustraci; - otevieny a cestny,

prijimajici opravnénou kritiku; - pevné podporujici jedince/klienty; - udrZujici si jasnou hranici mezi

problémy svymi a problémy klient(; - podporujici nezdvaznost jedince; - davajici dobry priklad.
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Spektrum osobnostnich predpoklad(l je mnohem pestiejsi, dle Kucharské a kol. (2013) se jedna o:

- komunikacni schopnosti, - schopnost resit problémy, - pedagogicky takt, - smysl pro
spravedlnost, - vztah kdétem, - schopnost improvizovat, - organizacni schopnosti, -
kultivované vystupovani a Uprava zevnéjsku, - dovednost spoluprace a uméni vyjednavat, -

schopnost flexibilné reagovat na zmény.

KONTROLNi OTAZKY A UKOLY PRO SAMOSTUDIUM

- Jaky je rozdil mezi chdpanim vychovatelstvi jako povolani (profese) a poslani?

- Které kategorie pedagogickych pracovnikll by bylo moZno zafadit mezi pomahajici profese a

proc?

- Coje pficinou vysoké miry feminizace v pedagogickych povolanich?

- Jak se lisi spolec¢enska prestiz jednotlivych kategorii pedagogickych pracovnikl a proc¢?

Urcete, kterymi vlastnostmi mlzZe byt charakterizovan vychovany jedinec a které vyZaduji od

pedagoga pfistupovat k zakovi individualné.

Analyzujte na zakladé odborni literatury aktudlni problémy vychovatelll a pedagogl (coby profesni

skupiny) vztahu Zak a pedagog Skolni prostiedi

Z dalsich doporucéenych pramentd (mozZno i z jinych zdrojd) vyhledejte informace a vepiste do nize
pfipravené tabulky strucné charakteristiky a podstatné znaky dalSich kompetenci vychovavaného

zaka (nejméné 5 - které nejsou obsazeny v odborni literature).

nova kompetence charakteristika
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Z dalsich doporucenych prament (mozno i z jinych zdrojl) vyhledejte informace a vepiste do nize
pripravené tabulky stru¢né charakteristiky a podstatné znaky dalSich kompetenci vychovatele —

pedagoga (nejméné 5 obsazeny v odborni literature).

Nova kompetence Charakteristika
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15. Moralka a mravni vychova

ANOTACE

Socidlni pedagogika, jeji cile. Vznik norem chovéni, obecné platny eticky princip, vyznam v zZivoté
¢lovéka. Vyvoj etiky, mordlka a pravo. Zakladni etické pojmy. Etika individualni, etika socialni. Etika v
obdobi postmodernismu. Souvislost etiky s etiketou. Svoboda a kazen ve vztahu k odpovédnosti
¢lovéka. Moralni rozvoj osobnosti, role vychovy. Ctyii komponenty moralni charakteristiky osobnosti,

stddia moralniho usuzovani podle Kohlberga. Metody mordlni vychovy. Kazen, druhy kazné.
KLICOVA SLOVA
Etika, moralka, mravni vychova

Pricha (1998, s. 286) uvadi asi neznaméjsi formulaci, Ze vychova je proces zdmérného plsobeni na
osobnost ¢lovéka, ktery si za cil klade dosahnout pozitivnich zmén v jejim rozvoji. Jefabkova (1993, s.
rozumime rozvoj osobnosti, a to jednak puUsobenim druhych (tj. mezi dospélymi a détmi di
mladistvymi), jednak vlastni snahou (tzv. sebevychovou). V uzsim slova smyslu chapeme vychovu jako
pldnovana opatieni s hluboce pisobicimi Uginky (Jefabkova, 1993, s. 30). Sparihelova (2006, s. 116) k

pojmu vychova dodava, Ze se pfi vychové u ditéte vytvareji jeho postoje a zplsob chovani.

Jiz Jan Amos Komensky, ucitel narodd, ve svém dile Informatorium skoly materské zdlraznil potfebu
vychovy déti od narozeni: ,Jak mnohem snaze strimek, aby tak neb tak rostl, ohnut a nastrojen byti
mUze, nezli strom odrostly: tak mnohem snaze v tomto prvnim véku mladeZ ke véemu navedena byti
mUze, nezli potom: jen toliko pravych k tomu prostfedk( uZivaje, jenZ jsou: I. Pfiklad ctnosti a mrav(
ustavicny. ...“ Na prvni misto Komensky stavi ctnosti a mravy a k tomuto bodu popisuje dale

,0pici“ sklony tedy sklony déti k napodobovani toho, co vidi a slysi.

Mravni vychova dle Kucerové (1990, s. 42) obraci jedince k sobé samému, pomaha mu najit v sobé rad

a rozviji kladné stranky jedince.

Predskolni obdobi je dllezitou etapou pfi utvareni mravniho profilu ditéte. Pravé v této etapé Zivota
se vytvari prvni moralni predstavy, city, navyky a vztahy urcujici dalsi rozvoj osobnosti ditéte. Mravni
vychovou rozumime vychovné plsobeni na jedince, jeho rozum, predstavy, postoje, city, vili a jednani,

aby byly v jednoté s obecné uznavanymi principy etiky.
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Mravnost neboli mordlka je Uzce spjata s danou kulturou, zvyky, tradicemi a je jeji neodmyslitelnou

soucasti. ,Mordlka je siuhrn hodnot, ktoré:

& urcitd komunita preferuje, o ktoré sa vo svojom Zivote usiluje,

& vyjadruju dolezitost a vyznamnost urcitého vybraného konania,

& vedu jej jednotlivych ¢lenov ku kladnym hodnotam,

& vystrihaju pred negativnym konanim (komunitou neakceptovatelnym),

& prezentuju sociohistoricku skisenost fudstva a danej komunity.” (Kucerova, 1990)

Je dulezité, aby dité dokazalo své jednani kontrolovat a Fidit v souladu s moralnim poznanim. Moralni
pozndni24 zprostredkovdva ditéti skola, rodina a rodice, socidlni komunita a kazdodenni situace
(Kollarikovd, 2001, s. 97). Na zakladé téchto informaci si dité postupné vybuduje individudlni moralku,
jakysi vlastni hodnotovy systém. Dité tedy prochazi béhem Zivota mordlnim vyvojem, ktery je ovlivnén
vékem ditéte, zvlastnostmi osobnosti, vychovou, jiz zmifovanym socidlnim prostfednim a normami

dané spolecnosti.

Kucerova (1990, s. 46) uvadi, Ze moralka neni nasilnou adaptaci. ,,Moralka neni navod k odfikani a k
vypésténi soustavy zabran v clovéku pro situaci, v niz neni pro vsechny dost materialnich statk( nebo

svobody.”

Svobodova (2014, s. 70) popisuje moralku jako celkovou pfedstavu o spravném jedndani ve spolecnosti.
,Moralka se dotyka obvykle véci zdvainych a podstatnych, ale nelze ji soudné vymadhat a za jeji
poruseni ukladat pravni tresty. Za zékladni pravidlo lidské moralky miZeme povaZovat znamé zlaté
pravidlo ,Nedélej druhym to, co nechces, aby oni délali tobé.““26 Dale uvadi, Ze ustalené zpUsoby
chovani v dané situaci, vychazeji ze zvyklosti spoleCnosti a nazyvd je spolecenskymi pravidly
(Svobodova, 2014, s. 71). Pfimo o spolecenskych pravidlech pojedndva etika naptiklad, jak se mame

chovat pfi jidle, kdo vejde prvni do mistnosti a podobné.

Svobodova (2014, s. 69) se zabyva pojmem lidské normality, ktery popisuje jako pozitivni opak
deprivanstvi. Deprivanstvi znamena nedostatek volni sily, nerespektovani odliSnosti a neschopnost
spoluprace. Naopak lidska normalita znamena jednoduse rec¢eno ,schopnost Zit v souladu s moralnimi

pravidly spolecnosti, rozliSovat dobro a zlo, pfiklanét se na stranu dobra a neskodit druhym lidem.
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A jak tedy rozumét moralnimu jedndni? Nejcastéjsi odpovédi je jedndni ve shodé s dobrem. Odpovéd

se jevi na prvni pohled srozumitelnd, nicméné ve skutecnosti je vymezeni tohoto pojmu problematické.

KONTROLNi OTAZKY A UKOLY PRO SAMOSTUDIUM
- Vymezte pojmy mordlka a etika.
- Popiste stru¢né historii vyvoje etickych norem.

-V ¢em se lisi etika individualni a etika socialni?

Z dalsich doporuéenych prament (pfipadné z jinych zdroj(i) vyhledejte a analyzujte zakladni kategorie

moralky.
Jaké jsou faze procesu mravni vychovy.

Ve spisech Platona a Aristotela se vedla diskuse o tom, v ¢em spociva dobry Zivot, o idedlnich

vlastnostech ¢lovéka — analyzujte a popisSte v ¢em konkrétné.

Analyzujte na zdkladé odborni literatury, proc¢ potrebuji ucitelé profesni moralku ve své profese.

Co by mél obsahovat Eticky kodex pedagoga...

Eticky kodex pedagoga Charakteristika
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16. Vychovna funkce rodiny a vychova ve volném case

ANOTACE

Vyznam rodiny v socializaci ditéte. Historicky vyvoj a funkce rodiny. Nedostatky v rodinné vychové a
moznosti jejich prekonavani. Formy nahradni péce o déti. Spoluprace skoly s rodici Zak(, organizace
rodi¢l. MozZnosti spoluprace tfidniho ucitele a vychovatele s rodici Zak(. Zmény v soucasné rodiné.
Pedagogicky problém vyuzivani volného casu. Mimoskolni instituce vychovné a socidlni. Hlavni

priciny socialné patologickych jevl a prevence.
KLICOVA SLOVA

nahradni vychova, rodina, Skola, volny ¢as, vychova

Ustfednim pedagogickym tématem je interakce vychovy, jedince a spole¢nosti. Vychova byva
definovana jako proces zamérného plisobeni na jedince s cilem dosahnout zmén v rGznych slozkach
jeho osobnosti. Nékdy se proto rozlisuji jednotlivé slozky vychovy — télesna, mravni, estetickd atp. PFi
vychové jde o utvareni a formovani osobnosti ¢lovéka, pricemz existuji rizna pojeti vychovy — mize
byt pojimana jako proces plné fizeny vychovatelem, jako proces, na kterém se vychovavany aktivné
podili, nebo jako vzajemné plsobeni vychovavajiciho a vychovavaného. V pedagogice je béiné
pouzivat pojem vychova ve spojeni s pojmem vzdélavani. Vzdélavani byva definovano jako proces
zamérného a organizovaného osvojovani poznatkl, ktery je typicky realizovany prostfednictvim
Skolniho vyucovani. Nemusi tomu tak byt vzdy, vedle vzdélavani formalniho, které se uskutecriuje ve
Skolach, rozlisujeme i vzdélavani neformalni, ke kterému dochazi v institucich mimo vzdélavaci systém
(napf. v autoskolach), a vzdéldvani informalni, které probiha zcela neorganizované v kazdodennim
Zivoté, napt. sledovanim televize. Pojmy vychova a vzdélavani mlZeme nahradit jednim slovem
edukace — presto vsak nejsou v ¢estiné, ani v jinych jazycich, zcela synonymni. MGzeme rozlisit rlizna
pojeti vzajemného vztahu vychovy a vzdélavani, kdy jeden je nadfazen druhému, stoji vedle sebe jako
pojmy soutradné, prip. pojem vzdélani vystupuje jako vysledek procesu vychovy. Tyto teoretické
modely mohou mit, pfi uplatnéni v praxi, zcela konkrétni dopady na pedagogicky proces — mize
dochéazet napF. ke snaze o umélé oddélovéni vychovnych a vzdélavacich cil& pod heslem Skola vzdélava,
rodina vychovava apod. Pfes naznacené vyznamové rozdily maji pojmy vychova, vzdéldvani a edukace
spolecné jadro a tim je vyvadéni — pohyb vzhlru nebo zevnitf ven, z temnoty na svétlo, od stagnace k
rozvoji.
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V soucasné pedagogické teorii je obvyklé Siroké pojeti vychovy, kterd zahrnuje i vzdélavani, probiha od
zacatku do konce lidského Zivota a ve vSech moznych prostfedich. Vyvstdva proto otdzka, ¢im se
vlastné takto pojatd vychova lisi od socializace, procesu, jimz se ¢lovék zaclefiuje do spolecnosti.
Socializace mlze byt zdmérna i nezamérna, kdezto vychova vidy vykazuje néjakou intencionalitu, byt
si ji nemusi byt aktéfi vychovného procesu vidy védomi. Vychova je tedy tou ¢asti socializace, kterd
vykazuje zamérnost a zpravidla také systematic¢nost a interiorizaci vychovnych vlivli vychovavanym

jedincem.
Bézné formy spoluprace mezi rodinou a Skolou
Tridni schiizka a individuaIni konzultace

Feftek (2011) hodnoti jako nejpodstatnéjsi na tfidni schlzce diskuzi s rodiéi ohledné jejich spokojenosti
s organizaci vyucovani, ¢eho si rodi¢e na skole ceni nejvice a co by radi zménili. Proto by pedagogové
méli vyuzit tuto prileZitost pravé k vyse zminénému ucelu. Debata o zndmkach by méla byt zasadné
véci soukromou, proto by méla probihat pouze za Gcasti rodice, pedagoga, popf. i zéka. Capek (2013)
uvadi, Ze tfidni schlizky se staly po dlouhych desetiletich jejich konani tak neoddélitelnou soucasti
ceskych skol, Ze nelze najit v soucasném Skolnim prostredi Skolu, ve které by se tfidni schizky
neporadaly. Velkym nedostatkem mnohych tfidnich schizek je bohuZel to, Ze Skoly v podstaté
neprovedly za dlouha desetileti organizace tfidnich schlzek témér Zzadné zmény. Pricinou mize byt, Ze
ucitelé nevidi smysl, pro¢ by méli néjaké zmény provést, nebo by zmény provedli radi, ale nemaji
Zadnou predstavu o jejich podobé. Problematice organizace tfidni schizky bude vénovana samostatna

kapitola.
Zapis do 1. ro¢niku zakladnich skol

Zapis k povinné skolni dochazce mizZeme vnimat jako zaklad budovani spoluprace rodiny a skoly. Dle
Fefteka (2011) je zapis, ac¢ je mnohdy povaZzovan jako rutinni zaleZitost, zdsadnim okamzikem, kdy
pedagogové a skola jako socidlni instituce nabizi své sluzby rodi¢lim, s nimiz nejspise budou v kontaktu
nasledujicich devét let. Smysl této akce hodnoti Fertek jako velmi jasny — kromé nutnosti zjistit Skolni
zralost budoucich zakl se jedna o pfilezitost Skolu ukazat v tom nejlepsim svétle. Proto je podstatné,
jak je zapis zorganizovan. Nékteré skoly uprednostiiuji Uredni charakter zapisu, jini organizuji zapis ve
formé bojové hry, kdy déti pIni dobrodruzné ukoly. Pro rodice je vsak podstatné také to, zda se zde jiz
pfi této prvni prilezitosti spolecného setkani citi vitané, Ze nejsou pouhy doprovod dalsiho budouciho

Zaka. BohuZel musi rodice, soucasné se svymi détmi, casto cekat na chodbé, kde se nemohou posadit.
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Vyznamnou pozitivni roli mizZe sehrat pripravené posezeni pro rodice, popfipadé i détsky koutek pro

déti. Idedlni mlzZe byt improvizovana kavarna s hracim koutkem.
Informacni schlizka pro rodice zaka 1. tfid

Tato aktivita je pro rodice, jejichz dité pQjde poprvé do Skoly, vétSinou prvnim setkanim a pocatkem
budovani vztahu mezi nimi a $kolou jejich ditéte. (Capek, 2013) ,Pofada se obvykle v ervnu za
pritomnosti budoucich tridnich ucitel(, vychovatelek, vedeni skoly, zastupct vyboru Klubu pratel skoly.
Informace jsou z oblasti organizace $koly, z oblasti psychické hygieny a také z oblasti spoluprace a
aktivniho zapojeni rodi¢l do Zivota skoly.” (Kaiser 2000, s. 10) Téchto setkani Ize vyuZit také k ziskani
zakladnich dat o ditéti. Krejcova a Kargerova (2011) doporucuji, aby pedagogové prichystali predem
pfipravené formulare, které se stanou soucasti spisu kazdého ditéte. Pfi prvnim setkani dochazi k
vytvareni pravidel pro spolupraci, komunikaci, zjistovani ocekavani rodicd a sdélovani jim, jaké jsou

poZadavky a ocekavani pedagogli.
Den otevienych dvefi

V dnesni dobé velmi rozsifenou akci byvaji dny otevienych dvefi, Skoly vyuZivaji této akce predevsim
pro prezentaci Skoly rodi¢iim budoucich prviiacékd. Mnozi rodiée si dokazi z této akce udélat celkem
realnou predstavu o kvalité dané skoly. Minorita Skol nabizi také k nahlédnuti ukazku vyucovani.
Poucenéjsi skoly nechavaji nahlédnout rodi¢e do ukazek vyuky a voli pestiejsi provedeni této akce.

(Capek, 2013)
Koncerty a vystoupeni pro rodice

Koncerty a rGizné druhy vystoupeni pro rodice jsou na $kolach ¢astym jevem. Podle Capka (2013) je
potfeba brat zfetel jak na déti nadané, které napiiklad navstévuji ZUS, jako zapojit do téchto akci
vSechny déti. Feftek (2011) zdUrazriuje, Ze je potfeba tyto akce naplanovat na dobu, kdy se rodice
opravdu mohou zucastnit. Napriklad pokud bude besidka naplanovana na dopoledni hodiny, skola
timto nedava rodicim najevo, Ze stdla o jejich Ucast. Vhodné také je, aby tyto akce kazdy rok mély
rozlicny charakter, proto jsou inovace a zmény scénarll vitané. Dulezitd je také délka daného
vystoupeni, neméla by presahnout dvé hodiny. Smyslem podobnych predstaveni je ukazka, Ze skola se
podili na obecnim spolecenském déni, prezentace Skoly jako mista, kde se néco déje. Mimo jiné vznika
prilezitost, aby si rodice a ucitele neformalné popovidali i o tématech nesouvisejicich se skolou. Proto

je vhodné zaradit po konci samotného predstaveni maly raut s cukrovim, kavou a ¢ajem. (Fertek, 2011)
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Vytvarné dilny

Tato aktivita je velmi oblibena a pfistupna. Vytvarné dilny mohou navstévovat rodice spoleéné se svymi
détmi, nebo i samostatné. Zakladni ¢innosti jsou kreativni tvofeni, zajimavé rucni prace nebo vytvarné
¢innosti. Capek (2013) uvadi, Ze lIze dilny ozvlastnit napiiklad Ucéasti nékterého z rodicd, ktery zde
predstavuje své povolani. Vytvarné dilny prlbéziné nabyvaji na oblibé a skoly je zarazuji do

harmonogramu skolniho roku stdle v hojnéjsim poctu.
Krouzky a volnocasové aktivity vedené rodicem

Capek (2013) definuje tfi zasadni formy zapojeni dobrovolnikil. 1. Spoluprdce s dobrovolnickym
centrem. 2. Spoluprace s vysilajici organizaci. 3. Vlastni dobrovolnicky program. Pro skolu je
nejvyhodnéjsi dobrovolnicky program bez statni podpory, diky némuz se vyhnou omezeni tykajicich se
véku, pojisténi, smluvnich vztahll a jinych podminek. Pfesto by mél mit i tento program urcité
nalezitosti, jako je urceny koordinator, specifikovana c¢innost dobrovolnikd, sepsané smlouvy o
spolupraci a v nejlepsim pripadé také podepsany eticky kodex chranici zajmy Zaku a Skoly. Podle Fertka
(2011) je vhodnéjsi variantou pfilezitostné , lektorstvi“ napfiklad v rukodélnych dilnach, rodice jsou
méné Casoveé zatiZeni, Skola ma moZnost komunikovat a spolupracovat s vétSim mnozstvim rodict —

lektord.
Navstéva rodice ve vyuce, asistence rodice pfi vyuce

Pro rodice je tato mozZnost lakava, skola jim timto umozZriuje nahlédnout pfimo do priibéhu vyucovani,
maji moZnost pozorovat své dité v jiném nez domdcim prostiedi a stravit s nim vice ¢asu. Mohou zjistit
jaky je vztah jejich ditéte vUci autoritam, jak se projevuje ve t¥idnim kolektivu, nebo jak pecuje o své
véci. Navic rodice zaZivaji ze strany $koly pocit, Ze jsou potFebni, mohou se realizovat a uplatnit. (Capek,
2013) Vzdélavaci program Zacit spolu spolupracuje s rodic¢i mimo jiné pravé formou jejich asistence pfi
vyuce. Mohou vyuZit mozZnosti pozorovat vyuku jako hosté, pfipravovat vyuku, asistovat pfi rdznych
¢innostech v centrech aktivit (pracovnich stanovistich) ve tfidé a individualné se vénovat détem, které

to potrebuiji. (Krejcova, Kargerova, 2003)
Rodic jako specialista na svij obor

,Rodice asistuji pfi u¢ebnich aktivitach, které se tematicky vztahuji k oblasti jejich profese ¢i zajmaQ,
zajistuji exkurze na vlastni pracovisté, dopravu na skolni vylet, vypomohou s vyrobou pomicek,

vyzdobou a vybavenim tridy.” (Krejcova, Kargerova, 2003, s. 165) Rodic¢e, majici o tuto aktivitu zajem,
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mohou détem objasnit, co potiebuji ke svému povolani za vzdélani, zda musi pracovat v tymu, ovladat
cizi jazyk, jednat s lidmi, zvladat vyborné matematické dovednosti atd. Vhodné je, aby si zaci provedli
jednoduché zapisky a nasledujici den si o daném tématu s pedagogem promluvili. Pfinosné je mimo

jiné zdokonalovani komunikaénich dovednosti u déti, kladeni otdzek, dovednosti naslouchat druhym.
Pomoc rodicu pfi vyletech a exkurzich

Podle Capka (2013) je tato forma spoluprace typicka pro 1. stupei ZS, pozdéji se rodice v tomto sméru

zapojuji spiSe sporadicky. Pedagogové jsou vétSinou k této formé spoluprace velmi vstficni.
Rodic ve sdruzeni na podporu skoly

Sdruzeni rodic¢l a pratel skoly existuje, s moznymi variantami nazvd, na vétsiné soucasnych skol.
Hlavnim uUcelem takovychto sdruzeni je pfedevsim rozmanita podpora skoly, ale také domahani svych
zajmuU a prav. Zpravidla je organizuje $kola, schlizky maji formalni charakter a konaji se ptiblizné dvakrat
za rok. Jinym pfipadem jsou obcanska sdruzeni, organizovand pfimo rodici. Maji vlastni pravidla,
finance i penéini Ucet a jako takové mohou Zadat o granty, které jsou Skoldm nedostupné. Tato
nezavisla organizace pfi Skole naznacuje, Ze jsou zde rodice velmi aktivni, maji jasnou predstavu o
pomoci a podpore $koly. Castou formou pomoci je ziskavani finanéni podpory, pomoc pfi organizaci
rGznych Skolnich akci. Vyjimkou nejsou také sdruZeni, kterd svolavaji tfidni schlizky. Nesnaze jsou
bohuzel zakoFenény v délce trvani téchto sdruzeni. Casto s odchodem ditéte na jinou $kolu rodice
pfirozené prestanou jevit zajem o Ucast v takovémto sdruZzeni a mlzZe byt ndrocné najit jiné aktivni

rodice. (Fertek, 2011)

KONTROLNi OTAZKY A UKOLY PRO SAMOSTUDIUM

Jaky vyznam md volny cas v Zivoté ditéte?

- Jak mlZe rodic zajistit plnohodnotné traveni volného casu?
- Vyznam rodiny v rdmci edukacniho procesu ditéte.

- Jaka jsou uskali spoluprace rodiny a Skoly?

- Jak mohou pomoci sdruzeni rodict v ramci spoluprace rodina a skola?

Vyjmenujete a stru¢né popisete nehmotné a hmotné prostiedky vychovy v rodiné.
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ZdlGvodnéte proc se tvrdi, Ze metody vychovy jsou klicové prvky, nejvice podnécujici ke tvorivosti,

samostatnosti a aktivité vychovavanych jedinctd v rodiné.

Jaké jsou vhodné a nevhodné zplsoby odmérovani a trestani v rodiné.

Struéné charakterizujte klasické metody vychovy krodiCovstvi, které se uplatiuji v rodinném

prostredi.

Z dalsich doporucenych pramen( (pfipadné z jinych zdroji) vyhledejte informace a strucné

charakterizujte zakladni funkce rodinné vychovy:

zakladni funkce rodinné vychovy Charakteristika
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17. Ukdzka kontrolnich otazek

Vysvétlete, co je podstatou vychovy.

Proc¢ je obtizné stanovit cil vychovy?

Jaké jsou hlavni znaky vychovy?

Vysvétlete vztah mezi vychovou a vzdélavanim.

Jmenujte hlavni pedagogické discipliny.

Jaké jsou hlavni faktory determinujici vyvoj clovéka?

Vysvétlete negativni disledky krajnich stanovisek tzv. dvoufaktorové teorie.
Pokuste se zdtivodnit redlny pedagogicky optimismus.

Co oznacuje tzv. kultiva¢ni a operativni linie v ndzorech na vyznam vzdélani a vychovy pro

spole¢nost?

Vysvétlete, v Cem je riziko pedagogického utilitarismu.

V ¢em spociva problém zjisStovani ekonomické hodnoty vzdélani?
Co oznacuje pojem "nepenézni zisky" vzdelani?

Vyjmenujte hlavni trendy v systému vzdélavani v poslednich letech.
Jakym zplisobem jsou realizovany demokratické principy vzdélavani?
Vysvétlete princip jednotné a dvojkolejné Skolské soustavy.

Jaké prednosti a nedostatky ma jednotna Skolska soustava?

Jaké prednosti a nedostatky ma dvojkolejné skolska soustava?

Co znamena kvantitativni a kvalitativni diferenciace zakt?

Pokuste se navrhnout optimalni feSeni diferenciace zaku.

Jaké jsou divody ke studiu historie védniho oboru?
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Jaké jsou zndmy nejstar$i pamatky Skolniho vzdélavani?

Kterému historickému obdobi fikdme antika a ¢im je charakterizovano?
Jmenujte fecké filosofy zabyvajici se otazkami vychovy.

Cim je vyznamné obdobi helénismu?

Jmenujte instituce kiest'anského vzdélavani.

Popiste rytifskou vychovu.

Vysvétlete vznik a vyznam univerzit.

Popiste Univerzitu Karlovu v dobé vzniku a vyznam Jana Husa.

Pro koho byly uréeny méstské (partikularni) Skoly?

Charakterizujte obdobi renesance a humanismu, jmenujte nékteré predstavitele.
Vysvétlete zvlastnosti vzdélavani na jezuitskych kolejich.

V ¢em spocival vyznam Jednoty bratrské?

Popiste strucné zivot J. A. Komenského a vyjmenujte jeho hlavni dila.

V ¢em spociva vyznam J. A. Komenského?

Jmenujte evropské osobnosti vyznamné pro pedagogiku 17. — 20. stoleti.

Cim je vyznamny J. J. Rousseau pro pedagogiku?

V ¢em spociva vyznam J. F. Herbarta?

Jmenujte vyznamné ¢eské pedagogy 17. — 20. stoleti a vysvétlete jejich ptinos.
Popiste Skolskou reformu z roku 1774.

V ¢em spocival vyznam narodniho obrozeni a jak se projevilo v usili pedagogti?

Vysvétlete zmény ve Skolské reforme z r. 1869.
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Jaké zésluhy o pedagogiku mé& G. A. Lindner

Jmenujte hlavni pedagogické sméry od 20. stoleti do soucasnosti, jaké jsou jejich prednosti a

rizika.

Vysvétlete, v ¢em je problém antiautoritativni pedagogiky?

Jak probihal vyvoj pedagogiky po vzniku CSR v r. 1918?
Charakterizujte vyvoj Skolstvi u nds po druh¢ svétové valce.
Charakterizujte zmény ve $kolstvi v CR po roce 1990.

Pokuste se vymezit hlavni problémy naseho souc¢asného skolstvi.

Jak mzeme definovat pojem vzdelani?

Vysvétlete problém stanoveni zédkladniho uciva a zplisoby feSeni.

Co jsou ramcové a Skolni vzdé€lavaci programy?

V jakych dokumentech je konkretizovan obsah vzdélani?

Jake znate druhy vzdé¢lani a ¢im se 1isi?

Popiste jednotlivé koncepce vyucovani.

Které koncepce vyucovani se jevi jako perspektivni?

Vysvétlete podstatu vyucovaciho procesu a jeho pribéh.

Jak byste zdiivodnil/a vyznam didaktickych zasad?

Popiste zakladni didaktické zasady.

Vymezte pojem vyucovaci metoda a naznacte kritéria tfidéni téchto metod.
Jakeé znate aktivizujici didaktické metody?

Popiste zakladni organizacni formy vyucovani, pfednosti a nedostatky.

Zamyslete se nad pozadavkem vyuky déti v domacich podminkach.
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K ¢emu slouzi didaktické technické prostredky?

Jakym zptisobem miizeme tfidit didaktické technické prostfedky?

Vysvétlete z pedagogického hlediska vyznam motivace zéka.

Jaké znate obranné mechanismy na frustraci potieb?

Vysvétlete, co znamena kladna a zaporna motivace, jak ji vytvarime?

Zamyslete se nad rizikovymi faktory zptisobujicimi demotivaci zak.

Pokuste se vymezit pojmy kontrola, hodnoceni a klasifikace ve vyu€ovani.
Vysvétlete odliSnost zkoumani jevl ve spolecenskych a ptirodnich védach.

Jak se provadi Skolni klasifikace a v ¢em spoc€ivaji jeji problémy?

Vysvétlete prednosti a nedostatky tstni a pisemné zkousky.

Vysvétlete specifické zvlastnosti didaktickych testt.

Cim argumentuji zastanci slovniho hodnoceni z4kt?

Vyjmenujte a popiste hlavni funkce zkousek.

Vysvétlete pojmy diagnoza, diagnostika a jejich uziti v pedagogice.

V ¢em spociva rozdil mezi pedagogickou a psychologickou diagnostikou?

Jaké znate metody pedagogické diagnostiky?

Popiste hlavni chyby, kterych se ucitel ¢i vychovatel mize pii diagnostice dopustit.
Jakymi zménami prochéazelo pojeti osobnosti ucitele v historii?

Zamyslete se nad specifickymi odliSnostmi ucitelské profese od jinych povolani.
Jaké pozadavky jsou kladeny na tspésného ucitele?

Co byste mohl/a fici k tzv. typologii ucitele?
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V ¢em spociva autorita ucitele/vychovatele a jeji vyznam v pedagogické praci?
Jaka je uroven prestize pedagogického povolani a co ji ovlivituje?

Co je cilem socialni pedagogiky a ¢im se 1isi od socialni psychologie?
Vysvétlete divody, pro¢ vznikly normy chovani ¢loveka.

Vymezte pojmy moralka a etika.

Popiste strucné historii vyvoje etickych norem.

V Cem se li$i etika individudlni a etika socialni?

Jaké nebezpeci skryva tzv. ,,socialni darwinismus*?

Vyjmenujte ¢tyfi hlavni komponenty moralni charakteristiky osobnosti.
Co vite o teorii vyvoje moralniho usuzovéani L. Kohlberga?

Cim je ovlivnéna hierarchie hodnot jedince?

Pokuste se vysvétlit vztah mezi svobodou a kazni jednotlivce a diisledky tohoto vztahu pro

vychovu.

Vymezte pojem kéazen a urcete jeji ulohu ve vychove.

Jaké znate metody moralni vychovy?

Vysvétlete priciny slozitosti uziti metody trestu v pedagogické teorii a praxi.

Z jakych diivodt je odmitan télesny trest?

Pro€ je vyznamné harmonické rodinné prosttedi pro zdravy vyvoj ditéte?
Vyjmenujte zakladni znaky a spoleenské funkce rodiny.

Jaké znate formy nahradni péce o déti?

Zamyslete se nad problémy soucasné rodiny a jejich diisledky pro vyvoj ditéte.

Jaké jsou pii¢iny vyrazného poklesu siiate¢nosti a porodnosti v CR?
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Kter¢ faktory ovliviiuji vychovny styl v roding?

Jaké nedostatky se mohou vyskytovat v rodinné vychové a jaké byvaji disledky?
Popiste moznosti spoluprace Skoly s rodi¢i zaka.

Na jaké zmény ve vztahu rodict ke Skole upozornuji nové sociologické studie?
Co oznacuje pojem Skolni uspéSnost zaka?

Jaké naroky klade na zdka osvojeni si role ¢lena socialni skupiny?

Jakymi prostfedky diagnostikuje ucitel a vychovatel Zakovskou skupinu a jakymi prostfedky

jiovlivituje?

Vysvétlete, co vytvari vychovny systém skoly, vychovného zatizeni.

Pokuste se vymezit pojem volny ¢as a jeho funkce.

PopiSte moznosti zajmové ¢innosti zakl organizované Skolou a dalSimi institucemi.

Jaké znate zajmové organizace umoziujici zapojeni détem a mladezi?

Vysvétlete, jaké jsou pedagogické zietele zajmové ¢innosti Organizované a neorganizovaneé.
Zamyslete se nad rizikovymi faktory traveni volného casu déti a mladeze.

Pokuste se navrhnout komplexni opatfeni k vhodnému vyuziti volného ¢asu mladeze.
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